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FORORD

Regeringen har sat som uddannelsespolitisk mal, at 95 pct. af en drgang
skal gennemfore en ungdomsuddannelse. Nar unge sidst i grundskolefor-
lobet beslutter, om de vil gd i gang med en ungdomsuddannelse, spiller
flere forhold end lyst og evner ind. Folkeskolen swtter sit prag pa ele-
verne og kan derfor ikke sige sig fri for at have en vis indflydelse pa, om
de unge fir en uddannelse. Folkeskolens betydning for unges pabegyn-
delse og gennemforelse af en ungdomsuddannelse er imidlertid et under-
belyst emne.

Rapporten er den anden og sidste delrapport fra et samlet pro-
jekt. I den forste rapport (Veje til ungdomsuddannelse 1) blev succesful-
de skoler, som havde flere elever end forventet, der efter en drreckke
gennemforer en ungdomsuddannelse, identificeret ved hjalp af statistiske
analyser. Med afsxt i disse analyser er otte skoler udvalgt, og ved hjzlp af
kvalitative metoder er det undersogt, hvad disse skoler konkret gor, for
at eleverne er rustede til at pdbegynde og gennemfore deres ungdomsud-
dannelse.

Til undersogelsen er tilknyttet en folgegruppe (se kolofonen),
som takkes for fagligt bidrag til undersogelsen. Rapporten er desuden
lest og kommenteret af Niels Ploug, direktor for personstatistik ved
Danmarks Statistik, som ogsa takkes for nyttige rdd og kommentarer.
Undersogelsen er bestilt og finansieret af formandskabet for Skoleridet.
Forsker, cand.scient.soc., ph.d. Laila Dreyer Espersen har sammen med



stud.psych. Misja Eiberg stdet for udvelgelse af og kontakt til skoler,
udformning af interviewguide, indsamling af dokumenter og gennemfo-
relse af de forskellige former for interview. Videnskabelig assistent,
cand.scient.pol. Anders Posselt Langhede har bistdet i interviewfasen.
Rapporten er skrevet af Laila Dreyer Espersen og Misja Eiberg. Projekt-
leder, seniorforsker Dines Andersen har bidraget ved den endelige gen-

nemskrivning.

Kobenhavn, oktober 2011
Jorgen Sendergaard



RESUME

DET ER IKKE SA ENKELT

Dette er den anden og sidste delrapport i et samlet projekt om overgan-
gen fra folkeskole til ungdomsuddannelse. Forste delrapport, [eje i/
ungdomsuddannelse 1, udpegede folkeskoler, der havde storre eller mindre
succes med hensyn til at fa deres elever til at fortsaette i en ungdomsud-
dannelse. Det skete med korrektion for forskelle i elevsammensztningen.

Delrapport 2 tager udgangspunkt i dybtgdende, kvalitative inter-
view med skoleledere, lerere, og UU-vejledere, nuverende og tidligere
elever pa et mindre antal (otte) strategisk udvalgte skoler. I rapporten
undersoger vi, hvorfor nogle skoler er bedre end andre til at fi deres elever
til at tage en ungdomsuddannelse. Resultatet af vores undersogelse er
overraskende, da den forholdsvis klare forbindelse mellem skolepraksis
og succestate, der 14 som en forudsxtning for projektets design, hat vist
sig ikke at holde.

I stedet for at precisere den statistiske analyses resultater kom
den kvalitative analyse sdledes til at bringe nye temaer i spil. Noget af det
mere oploftende har varet, at projektet har faet sat lys pa skolernes pz-
dagogiske selvforstielse, som synes at udgere et vasentligt bidrag til
forstdelse af skolens handlemuligheder i en reekke situationer.



TRE DISKURSER

Skolernes selvforstaelse traeder frem i skikkelse af forskellige padagogi-
ske diskurser, som satter rammer for, hvilke handlemuligheder der er pa
den enkelte skole, men som ogsd ma ses som en funktion af bestemte
forhold omkring skolen. Sdledes bliver selvforstielsen bade formet af
ydre forhold og bidrager til at forme eleverne fagligt og holdningsmaes-
sigt.

Rapporten afdakker tre forskellige overordnede diskurser om
folkeskolens kerneopgave. En meget central diskurs, som tages i brug pa
de otte skoler, er en faglig diskurs, der tager udgangspunkt i det, man kan
kalde det borgerlige dannelsesideal. En vasentlig del af denne diskurs er ideen
om, at folkeskolen forst og fremmest er et rum for faglig leering. Denne
forstdelse for folkeskolens vigtigste opgave er ogsid en meget central
samfundsmaessig diskurs, der sivel i den almindelige daglige samtale som
pé det politisk-administrative niveau italeswttes 1 stort omfang. Den ses
ogsi tydeligt 1 folkeskolens dagligdag, hvor man mearker de stigende krav
til lererne om oget faglighed og ogede krav til evalueringer i form af
eksamener og diverse test, som tages 1 brug pad forskellige klassetrin. De
skoler, der 1 undersogelsen i sarlig grad taler inden for denne diskurs,
leegger 1 hoj grad vaegt pa de klassisk faglige skoledyder, og de har et rela-
tivt uproblematisk forhold til de stigende faglige krav til eleverne.

En anden fremtredende diskurs er en /Jghedspadagogisk diskurs,
som tager udgangspunkt i ideen om folkeskolen som formidler af dez
almene demokratiske dannelsesideal. Inden for denne diskurs er overvejelser
om elevernes personlige og sociale udvikling samt deres aktive deltagelse
i et demokratisk samfund et centralt omdrejningspunkt. De skoler, der
tenker inden for rammerne af denne diskurs, legger i sarlig grad vagt pa
at udvikle elevernes demokratiske, personlige og kreative kompetencer.
Skabelse af fwxllesskab, kreativ udfoldelse og samarbejde er tre vigtige
elementer i denne diskurs.

Kompensationsdiskursen er en tredje diskurs blandt skolerne i mate-
rialet. Skoler, der taler inden for denne, ser det som en af deres vasent-
ligste opgaver at kompensere eleverne for den utilstraekkelighed, de pa
forskellig vis har med hjemmefra, og som i nogen grad udger en barriere
mod elevernes tilegnelse af faglige ferdigheder. Indlaring af sociale fer-
digheder bliver siledes et centralt tema pa disse skoler.

Diskurserne skal ses som en slags overordnet ramme, der har
hjulpet os til at se skolernes forskellighed. Det vil vere en overfortolk-
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ning at placere den enkelte skole udelukkende inden for én af de tre dis-
kurser. Tvartimod forholder alle otte skoler sig pa den ene eller anden
made til alle tre diskurser, nir de beskriver og forklarer forskellige ele-
menter i deres samlede praksis pa udskolingsomradet. Der er ingen sko-
ler, som ikke legger vaegt pa det faglige indhold. Og dog registrerer vi en
tydelig forskel i betoningen af de forskellige elementer. Diskurserne fun-
gerer pa den made som idealtypiske kategorier, der kan bruges til at ana-
lysere skolernes forskellighed med.

Tre af skolerne kan karakteriseres som overvejende preget af
den faglige diskurs, mens to skoler er sterkt preget af den lighedspada-
gogiske diskurs. Endelig er de tre sidste skoler sterkt pavirkede af den
kompensatoriske diskurs. I sig selv er antallet ikke afgorende, og det siger
slet ikke noget om, hvor meget den enkelte type fylder i det samlede
skolebillede. Men det er nok ikke helt tilfldigt, at de privilegerede skoler
med relativt fi elever med en ressourcesvag baggrund alle indskriver sig i
enten den faglige eller den lighedspadagogiske diskurs, mens skolerne,
som praeges af den kompensatoriske diskurs, alle har forholdsvis mange
elever med en ressourcesvag baggrund, ofte med en anden etnisk bag-
grund end dansk. Den enkelte skole synes med andre ord ikke at vare
helt frit stillet i valget af, hvilken diskurs der skal have forrang. Den skal
give mening for den péigzldende skole, og her synes elevgrundlaget at
spille en afgorende rolle. Hvor den lighedspzdagogiske diskurs fore-
kommer at vere en mulighed, der kan valges i stedet for den klassiske
faglighed, synes den kompensatoriske diskurs snarere at vaere en forstiel-
se, der kommer pa tale, fordi den klassiske faglighed forekommer sa svaer
at leve op til, mens en lighedspadagogisk praksis slet ikke synes at kom-
me pi tale som en mulighed.

FAGLIGHED TALER ALLE OM - MEN PA FORSKELLIGE MADER

Alle folkeskoler virker under det samme regelset og har den samme
veerktojskasse til ridighed. Alligevel er der som nevnt forskel pa, hvilken
virkelighed skolerne befinder sig i, og hvordan man lokalt valger at takle
situationen. Overordnet set taler alle skoler om fagliched, men de gor det
ikke helt pd samme made. P nogle privilegerede skoler, hvor den faglige
diskurs star meget sterkt og uproblematisk, har tilgangen til de faglige mal
et skaer af selvfolgeliched. Det forventes, at de fleste elever skal videre til
en gymnasial uddannelse, og niveauet indrettes derefter. Pa andre skoler,
som ogsa har relativt fd elever med en svag social baggrund, sxttes fag-
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ligheden under debat, idet man her breder begrebet ud til ogsd at galde
demokratiske og kreative kompetencer. Man italesxtter det som et fokus
pa ”det hele barn”. Denne /Jghedspadagogiske diskurs far dermed karakter af
et kritisk modspil til den klassiske (snavre) faglighed. Pa disse skoler
opleves de skarpede faglige mil ikke som vanskelige at opfylde. Det gor
de til gengaeld pa den sidste type skoler med en kompensatorisk diskurs,
fordi deres udgangspunkt er, at de fleste elever 7&ke¢ kan honorere de
faglige krav i trinmalene. Enhver skarpelse af dem ses derfor som nyttes-
lgs. Alligevel keemper lererne videre for at gore det bedst muligt.

VARKT@OJSKASSEN OG DE FAGLIGE UDFORDRINGER

Den store variation i faglige feerdigheder kalder pa wundervisningsdifferentie-
ring og holddeling. Nogle lerere foler et pres, fordi de ikke i tilstrakkeligt
omfang magter at differentiere undervisningen inden for klassens ram-
mer. Jo storre spand mellem de bedste og svageste elever, jo mere foler
lzererne sig udfordret. Her kommer holddeling sa ind 1 billedet. Milet er
at skabe mere homogene elevgrupper, og principperne for opdeling kan
bide vare sociale (fx pige- og drengehold) og faglige (sd alle pa hvert
hold stir nogenlunde lige fagligt set). Selvom der er ulemper ved holdde-
ling, ses det som et varktej, der anvendt periodevis rummer mulighed
for at skabe oget faglig lering.

En anden madde at stotte elevernes faglige kompetencer er gen-
nem fagdage, der giver eleverne mulighed for at fordybe sig i enkelte fag
pd en made, som ikke lader sig gore pd en almindelig lektionsopdelt sko-
ledag, samtidig med at leererne fir mulighed for at variere deres under-
visningsmetoder og derved fange flere elever ind. Fagdage praktiseres pa
de fleste skoler, men navnlig pa heldagsskoler.

En beldagsskole med ekstra timer eller andre tilbud (fx lektiehjalp)
til eleverne krever flere ressourcer. Det vil typisk forudsatte, at skolen
har nogle sewrlige belastninger i elevgrundlaget. For eksempel mange
tosprogede elever, som har brug for flere timer i dansksprogede miljoer
eller for at blive skermet mod krav om andre aktiviteter (fx pasning af
mindre soskende) end lektieleesning, som truer deres faglige udbytte af
skolegangen.
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VIDERE TIL EN UNGDOMSUDDANNELSE

De sidste ar i folkeskolen rettes blikket mere og mere mod det, der skal
ske efter folkeskolen. Overgangen er ikke lige let for alle. Uddannelses-
vejledningen i de @ldste klasser er i hojere grad end tidligere blevet mél-
rettet de unge, som har svert ved at starte pa en ungdomsuddannelse.
Det er der generelt set tilfredshed med blandt ungdommens uddannel-
sesvejledere (her efter UU-vejledere), som kan tage forskellige midler i
brug, fx introduktionskurser 1 8. klasse. Formilet er at prasentere eleverne
for en eller flere uddannelsesinstitutioner. En anden mulighed er brobyg-
ningi 9. klasse, hvor eleven i en kortere periode kan folge undervisningen
pd en ungdomsuddannelse. Introduktionskurser og brobygning anvendes
flittigst pa skoler, hvor mange elever har svart ved at finde deres rette
plads.

Den praktiske afvikling af disse aktiviteter falder ikke altid 1 god
jord hos /ererne. Indimellem oplever de, at aktiviteten ikke er godt nok
forberedt af de modtagende uddannelsessteder. Nar forlebene desuden
er spredt over mange uger, giver det en ujevn rytme, fordi der hele tiden
er elever, som er kommet bagud 1 forhold til den lebende undervisning.
Det ville vaere en fordel, hvis brobygningen kunne koncentreres til fi
udvalgte uger.

Eleverne udarbejder en personlig #ddannelsesplan, som UU-vejled-
erne er glade for, fordi den fungerer som et varktoj for vejlederen til at
lzere eleverne at kende. Lerere og elever har svarere ved at forstd, hvad
uddannelsesplanernes egentlige funktion er, og de er i tvivl om, hvad
planen bliver brugt til af ungdomsuddannelsesstederne. Bruger de den til
at afgore optagelsen af nye elever og til at forholde sig til den enkelte
elevs vanskeligheder og styrker? Det rejser sporgsmilet om, hvorvidt
uddannelsesplanen som redskab fungerer godt nok.

Der er bred enighed om, at praktikforlsb pa en arbejdsplads kan
vere meget givtigt iser for elever, der er skoletraette, og som tranger til
at prove krefter med en anden hverdag. Men forlobet skal vare tilpasset
den enkelte og ikke ende med, at den unge blot henger toj pd bojler en
uge i den lokale tojbutik.

Uddannelses-, erhvervs- og arbejdsmarkedsorientering (UEA) er et af de
timelose fag, som forudsattes at indga 1 undervisningen i de obligatoriske
fag, nir det er relevant. UU-vejlederne ser UEA som en god mulighed
for at give eleverne basale kundskaber, der satter dem i stand til at treeffe
valg i forhold til deres uddannelsesmassige fremtid. Men de oplever, at
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tidspressede laerere legger for meget af ansvaret omkring UEA over pi
deres skuldre. Det underbygges indirekte af lerere, der bekrafter, at
UEA ikke har serlig hej prioriteret 1 deres bevidsthed, da de forst og
fremmest bruger deres krefter pa de obligatoriske fag.

10. KLASSE - PA FLERE MADER

Omkring halvdelen af en drgang valger at tage 10. klasse med, for de gar
videre til en ungdomsuddannelse. Fravalg af 10. klasse sker typisk for at
ga direkte til en gymnasial uddannelse.

Motiverne til at tage et ar i 10. klasse er forskellige, og det afspej-
ler sig i den mdde, man rundt omkring har valgt at drive dette skolear pd.
En del elever, som ikke foler sig helt klar til at begynde pd en ungdoms-
uddannelse, har brug for ef fagligt loft. Andre er uafklarede med hensyn til,
hvilken uddannelse der passer til dem, og endelig har en del unge brug
for en pause til at modnes i, for de igen tager fat pd at uddanne sig.

Mange kommuner har samlet alle deres 10. klasses-elever pa en
enkelt eller fi skoler. Her kan elevsammensztningen vare anderledes end
pa de forste ni klassetrin. Der er skoler, som overvejende rekrutterer
deres elever fra privilegerede omrader og i samklang hermed prioriterer
de klassisk faglige skoledyder, fordi hovedopgaven ses som at lofte ele-
verne 1 10. klasse fagligt, si ogsa de kan komme i gang med en (gymnasi-
al) uddannelse. Nar disse skoler i 10. klasse skal modtage elever fra et
storre og socialt set ganske anderledes omride, foler de sig voldsomt
udfordrede pd selvforstielsen, fordi det ikke lengere er sd selvfolgeligt, at
eleverne soger et klassisk fagligt udbytte af undervisningen.

Skoler med mange sterke elever, som folger en lighedspadago-
gisk diskurs, taler ogsd om 10. klasse som et fagligt valg, men lagger vegt
pd en mere dannelsesorienteret tilgang. Inden for denne diskurs handler
10. klasse ikke kun om faglig overbygning, men lige s meget om mod-
ning og refleksion over mulighederne i valg af ungdomsuddannelse. 10.
klasse bliver siledes forstiet som et vigtigt element 1 overgangen fra fol-
keskolen til ungdomsuddannelse, der menes at sikre en mere succesfuld
videre ferd i uddannelsessystemet. I denne forbindelse opfattes eftersko-
lerne som et attraktivt alternativ til det kommunale tilbud, hvor der i
hojere grad fokuseres pa den personlige udvikling.

Skoler med mange ressourcesvage elever vil ofte opfordre deres
elever med de ringeste faglige kundskaber til at tage 10. klasse, fordi 10.
klasse opleves af lerergrupperne i1 udskolingen som den eneste mulighed
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for de elever, der ikke har kvalifikationer til at komme videre i det tradi-

tionelle ungdomsuddannelsessystem.

FLERE TILBUD

Nir UU-vejlederne konfronteres med de svagt funderede og ikke-
umotiverede unge, stir de med en oplevelse af, at der mangler tilbud til
de elever, skolerne vurderer som ikke-uddannelsesparate. De politiske
udmeldinger i Ungepakke 2 er, at der skal tilbydes indsatser, der kan med-
virke til at skubbe til en udvikling, som senere vil gore den unge i stand
til at tage en ungdomsuddannelse. En af disse indsatser er naturligvis 10.
klasse. Den store udfordring er imidlertid en vis bredde, sidan at der
reelt er mulighed for, at de unge kan finde et tilbud, der kan hjalpe dem
videre. Flere UU-vejledere giver udtryk for, at hejskoleophold eller lig-
nende kunne vere en mulighed, fordi det som oftest er elevernes sociale
og personlige udgangspunkt, der virker bremsende i forhold til at kunne
starte pa en ungdomsuddannelse.

En udfordring, der gor sig sarligt gxldende pa skolerne med
mange ressourcesvage elever, bestir i at oge vidensniveauet om og kend-
skabet til uddannelsessystemet hos forz/drene. Pa disse skoler er foraldre-
ne ofte meget fastlaste 1 deres opfattelse af, hvilke uddannelser der er
attraktive, og hvilke der ikke er det. UU-vejlederne mener, at der generelt
blandt de tosprogede forzldre er en holdning til, at deres born skal tage
en gymnasial uddannelse. Desvarre stir de faglige kompetencer hos de
unge ikke altid mal med deres egne og forzldrenes uddannelsesambitio-
ner, hvilket kan give anledning til mange frustrationer.

DET SIGER DE UNGE
Folkeskoleelever, som tenker pa at tage i 10. klasse lokalt, begrunder det
med, at de har behov for et dr mere, hvor de kan modnes og fa et fagligt
boost. Bt andet argument er, at de vil opna en endelig afklaring af, hvilken
retning deres uddannelse skal tage. Det er begrundelser, som gir pa tvars
af skolernes praestationsniveau, elevgrundlag og geografiske beliggenhed.
De elever, der sigter mod en efterskole, argumenterer lidt ander-
ledes. De har serligt fokus pd at fa et afbreek fra det faglige og et socialt
pusterum, inden de igen skal tilbage pa skolebznken. Siledes taler de
inden for de samme diskurser som lererne og argumenterer enten med
en faglig udvikling eller med en personlig modenhedsproces.
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Mange elever, der vil pa efterskole, har allerede besluttet sig for
derefter at tage en gymnasial uddannelse. Elever, der skal starte i den
kommunale 10. klasse, er mere uafklarede om, hvad de skal derefter. Det
antyder, at gruppen af elever, der tager en 10. klasse pa efterskole, er
mere fremtidsrettede og mere ressourcesterke end de elever, der valger
den kommunale 10. klasse.

Nogle elever vealger i hojere grad wdelukkelsesmetoden til at finde
frem til, hvad de skal efter folkeskolen. De har fx valgt at starte pd en
erhvervsuddannelse, fordi de er tratte af skolen og ikke har lyst til en
gymnasial uddannelse. De traenger til at prove noget andet end den form
for undervisning, de nu har haft teet pi gennem mange ar.

Andre taler om, at der kreves bestemte faglige kompetencer i
bestemte uddannelsesmassige sammenhzenge, og hvis de ikke oplever at
besidde disse faglige kompetencer, soger de andetsteds hen.

Endelig lzegger nogle elever (ofte dem, der valger STX) vaegt pa
at holde alle dore abne. De har endnu ikke besluttet sig for, hvad der skal
ske fremadrettet, og derfor gar de efter den type ungdomsuddannelse,
der i det lange lob kan give dem de fleste muligheder.

DET ER MIT EGET VALG

Det er velkendt, at familie og slegt yder en vigtig hjzlp og stette, nar ele-
verne i udskolingen gor sig klar til at spore sig ind pa den fremtidige
ungdomsuddannelse. Nogle oplever forzldrenes engagement temmelig
direkte som rid og vejledning om, hvad de mener ville vare det rigtige
valg for den unge. Det er iser registreret blandt elever pd skoler med
mange ressourcesvage elever.

For unge pa de privilegerede skoler med fi ressourcesvage elever
er foraldrenes forventninger mere implicitte. Eleverne far i hojere grad
en fornemmelse af, at de selv skal gore et valg, samtidig med at der sta-
digvak ligger nogle uudtalte forventninger til dem, der forst tydeliggores
1 det ojeblik, eleverne bryder med dem.

FAGLIGHED OG SELVSTANDIGHED

En del elever taler om at blive mere selvstendige og om at blive taget
alvorligt og blive betragtet som voksne mennesker 1 det sidste ar i folke-
skolen og om at fa en viden om samfundet og de sociale spilleregler, der
gelder der. De giver siledes udtryk for at vare klar til selv at bare en
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storre del af ansvaret og til at gore sig klar til at forlade folkeskolen. Flere
af dem, som nu er i gang med gymnasiet og kan se tilbage pa overgangen
hertil, beklager, at de fagligt set ikke var godt nok forberedt. De ma
kempe hardere nu for at haenge pa. For andre, som nu er i gang med en
erhvervsuddannelse, er det en glaede at vaere sluppet for den boglige tra-
dition, som folkeskolen er barer af. De foler gleden ved at lere pa en
anden made og ved, at undervisningen er gjort mere praktisk. For nogle
har det betydet, at deres karakterniveau er steget, hvilket ogsd styrker
deres lyst til at lere.

Netop oplevelsen af at blive taget alvorligt og at skulle tage an-
svar for egne handlinger er en central og positiv del af deres liv som
studerende. De har i stort tal haft en oplevelse af, at de bliver taget alvor-
ligt pa deres nye uddannelsessted. Et onske, som udskolingseleverne
netop ser frem til at fi opfyldt. Rapporten har sat sporgsmalstegn ved,
om der findes enkle forklaringer pd, hvorfor nogle skoler opnar bedre
resultater end andre med hensyn til at fd deres elever til at starte pa en
ungdomsuddannelse — nar der vel at marke er korrigeret for den forskel-
lige elevsammensatning.

Undersogelsen bygger pa kvalitative interview pa otte skoler. En
fortsat udforskning af temaet “skolens selvforstielse” bor ogsd inddrage
kvantitative data, siledes at de forskellige former for selvforstaelse, hvis
de da kan genkendes ude i den praktiske skoleverden, kan blive talt og
vejet. Hvilket omfang optreder de i? Og hvad betyder de for folkesko-
lens udvikling?
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KAPITEL 1

INDLEDNING OG METODE

Denne rapport er baseret pa en kvalitativ interviewundersogelse af ud-
skolingspraksis pa otte forskellige folkeskoler. Rapporten er anden del-
rapport og den kvalitative efterfolger til SFI-rapporten Ve til ungdonssud-
dannelse 1. Folkeskolens betydning for unges pabegyndelse og gennemforelse af en
ungdomsuddannelse, der udkom 1 2010. Begge undersogelser er ivarksat af
Formandskabet for Skolerddet og har som formal at analysere folkesko-
lens betydning for unges pibegyndelse og gennemforelse af en ung-
domsuddannelse. De skal ses som et led 1 regeringens bestrabelse pa at
leve op til miélsztningen om, at 95 pct. af en ungdomsirgang skal gen-
nemfore en ungdomsuddannelse senest 25 ar efter, at de har forladt 9.
klasse.

Delrapport 1 er en registerbaseret undersogelse. Undersogelsen
dokumenterer, at skoler, der prasterer hojt i forhold til at fa mange ele-
ver til at starte pa og gennemfore en ungdomsuddannelse, 1 serlig grad
findes 1 udkants- og landkommuner. Undersogelsen viser ogsa, at skoler
med en hoj andel af elever med anden etnisk baggrund end dansk og
skoler med hoj andel af elever med ufaglerte modre hverken er over-
eller underreprasenterede blandt de 20 pct. bedst presterende skoler.
Endvidere dokumenterer undersogelsen, at skoler med hoj andel af ele-
ver med anden etnisk baggrund end dansk og skoler med hej andel af
ufaglerte modre viser sig at vare underreprasenterede blandt de 20 pct.
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lavest prasterende skoler. Ligeledes viser undersogelsen, at de darligst
presterende skoler primaert ligger i kommuner, der hverken er by- eller
landkommuner, men placerer sig mellem disse.

Der er en del forskning, som omhandler overgangen fra folke-
skole til ungdomsuddannelse. En del af forskningen ser pd ungdomsud-
dannelsernes praksis og de barrierer, der ligger inden for rammerne af
ungdomsuddannelsessystemet i den vanskelige overgang mellem folke-
skole og ungdomsuddannelse (Juul & Koudahl, 2009; Laursen & Ras-
mussen, 2009)). En stor del af forskningen har desuden haft et eksplicit
ungeperspektiv og set pa, hvilke barrierer den enkelte unge selv foler er
centrale 1 overgangen (Pless & Katznelson, 2006 og 2007). Flere under-
sogelser har dog ogsa fokuseret pd, hvordan forhold, der ligger inden for
rammerne af folkeskolen, kan vare medvirkende til at stotte eller be-
grense eleverne i deres skolemassige prastationer (Fink-Jensen m.fl,
2004; Jensen & Jensen, 2005; Mehlbye, 2010; Mehlbye & Ringsmose,
2004). Men i det omfang, der er undersogelser, som ser pa folkeskolens
arbejde med udskoling og overgang til ungdomsuddannelse, er det ho-
vedsageligt gjort med udgangspunkt i, hvordan eleverne prasterer skole-
fagligt; altsi med andre ord, hvad der karakteriserer skoler, der har et
hojt karaktergennemsnit for deres elevgruppe. I bdde den kvantitative og
kvalitative delundersogelse 1 Ieje 2/ ungdomsuddannelse har vi valgt at kon-
centrere os om skoler, der enten prasterer hojt eller lavt (men ikke gen-
nemsnitligt) i forhold til antal elever, der starter pid og gennemforer en
ungdomsuddannelse.

I denne kvalitative delrapport ensker vi at komme tattere pa de
forskellige virkeligheder, der gemmer sig bag de kvantitative konklusio-
ner fra delrapport 1. Vi ensker siledes at se pa, hvad det er for praksis-
ser, udfordringer og overvejelser, der gor sig gxldende pa skolerne i ar-
bejdet med at gore eleverne klar og med at hjzlpe dem til at valge den
rette ungdomsuddannelse.

I denne kvalitative delundersogelse tager vi udgangspunkt i det
datamateriale, som den kvantitative delundersogelse producerede. Her
analyserede man sig frem til et mal for skolekvalitet; altsa antal elever, der
starter pa og gennemforer en ungdomsuddannelse, hvor der er taget
hojde for faktorer, som ligger uden for skolernes indflydelse. De fakto-
rer, der bliver taget hojde for, ligger inden for folgende fem kategorier:
individuelle elevkarakteristika, familieforhold, forzldrenes sociogkono-
miske status, kommunale forhold og elevsammensatning (se Jensen &
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Nielsen, 2010 for en nzrmere redegorelse for, hvilke faktorer der anven-
des i beregningen af skolekvalitetsmalet). I denne kvalitative delunderso-
gelse arbejder vi videre med dette datamateriale og dette mal for skole-
kvalitet. Vi ser siledes pd udskolingspraksis pé skoler, der er kendetegnet
ved at sende mange henholdsvis fa elever videre til en ungdomsuddan-
nelse i forhold til, hvad man kunne forvente, niar man har taget hojde for
faktorer, der ligger uden for skolens indflydelse, sasom skolens elevsam-
mensxtning og forskellige kommunale forhold. Formadlet med denne
delundersogelse er at afdekke, om der er en forskel pa, hvordan disse
skoler varetager udskolingsarbejdet, og i si fald hvordan denne forskel
kommer til udtryk.

UNDERS@GELSENS DATAMATERIALE

Rapportens primare metode er interview. Vi har gennemfort bide grup-
peinterview og individuelle interview. Interviewene er gennemfort dels
med forskellige aktorer pa otte forskellige folkeskoler, dels med fem
repraesentanter for to forskellige slags ungdomsuddannelser: den gymna-
siale uddannelse og erhvervsuddannelsen. Reprasentanterne for ung-
domsuddannelserne er interviewet indledningsvist for at indsamle viden
om, hvordan centrale aktorer inden for ungdomsuddannelserne oplever
overgangen fra folkeskole til ungdomsuddannelse. Interviewene fungerer
siledes som baggrundsmateriale og bliver ikke analyseret direkte i rap-
porten.

De otte folkeskoler er udvalgt sidan, at de fire af skolerne fir
flere elever videre i en ungdomsuddannelse end forventet ud fra elev-
sammensxtning og kommunale forhold, mens de andre fire skoler fir
faerre elever videre end forventet ud fra elevsammensatning og kommu-
nale forhold (der redegores nermere for de ovrige kriterier for udvzlgel-
sen af skolerne i nedenstiende afsnit).

Pa hver af de otte skoler har vi gennemfort interview med skole-
ledelsen. P4 seks af skolerne lavede vi et individuelt interview med skole-
lederen. Pa én skole deltog ogsa skolens viceskoleleder, og pa en anden
skole deltog ogsi skolens padagogiske leder sammen med skoleleder og
viceskoleleder.

Pa alle otte skoler har vi ogsa gennemfort gruppeinterview med
leerere. Vi valgte at tale med lerere, som havde en del erfaring med at
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undervise i udskolingen. I alt har vi interviewet 35 lerere, med fire til fem
lzerere 1 hvert gruppeinterview.

Ligeledes har vi gennemfort gruppeinterview med nuverende og
tidligere elever fra de otte skoler. For de nuvarende elevers vedkom-
mende valgte vi, at de skulle gi pd udskolingens wldste klassetrin, hvilket
vil sige 8. eller 9. klasse. Langt de fleste af eleverne gik i 9. klasse, idet 43
elever gik 1 9. klasse, mens syv elever gik i 8. klasse. Samlet set har vi
interviewet 50 elever, typisk med seks til syv elever i hvert interview.
Hvad angar de tidligere elever, har vi interviewet 20 elever, som nu er 1
gang med en ungdomsuddannelse, og som tidligere har giet pd én af de
otte skoler i undersogelsen. Endelig har vi gennemfort individuelle inter-
view med otte UU-vejledere pa de deltagende skoler.

Ud over interview med de forskellige aktorer inden for og uden
for de otte folkeskoler har vi inddraget forskellige typer af supplerende
datamateriale. Vi har om skolerne hentet oplysninger, der var tilgeengelige
pa deres hjemmesider, og vi har lest kommunale kvalitetsrapporter samt
forskellige kommunale skolepolitikker, i det omfang sidanne har eksiste-
ret. Disse typer af information indgar som baggrundsmateriale til rappor-
ten og analyseres ikke sarskilt.

METODE OG TILGANG TIL ANALYSEN

Interview er vores overordnede og gennemgiende metodiske valg i den-
ne rapport. Vi veksler mellem semistrukturerede individuelle interview
og semistrukturerede gruppeinterview. Vekslingen mellem de to typer af
interview bunder dels i nogle metodiske overvejelser, dels i nogle prag-
matiske hensyn. For nogle aktorers vedkommende var individuelle inter-
view det oplagte valg, fordi de var de eneste pi skolerne med deres serli-
ge funktion. Dette gjaldt fx for skoleledere og UU-vejledere. Disse per-
soner har en meget unik viden i kraft af at veere alene i deres sarlige posi-
tion i organisationen, og denne viden lod sig bedst udforske gennem det
individuelle interview, hvor vi kunne komme i1 dybden med informantens
seerlige viden pi feltet. I vores oprindelige undersogelsesdesign havde vi
valgt, at de tidligere elever fra de otte skoler skulle interviewes i grupper.
Men det viste sig, at netop denne gruppe informanter var meget svaere at
komme 1 kontakt med, og derfor ®ndrede vi vores design, sidan at vi i
stedet tog udgangspunkt i individuelle interview, som vi gennemforte
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som telefoninterview for at gore det sa nemt som muligt for de unge at
deltage.

Leerere og elever pa de otte skoler interviewede vi i grupper, for-
di vi mente, at de temaer, vi var interesseret i, med fordel kunne afdak-
kes i en gruppesammenhaxng. En fordel ved et gruppeinterview er, at
deltagerne i interviewet kan bruge hinandens udsagn som inspiration til
at skabe konsensus eller til at give hinanden modspil (Frey & Fontana,
1991). En inspiration, som vi som forskere uden den praktiske indsigt i
feltet ikke ville kunne give i samme omfang. En ulempe kan dog ogsa
vere, at den sociale kontrol mellem deltagere, som tilhorer samme ar-
bejdsplads, forhindrer dem i at dbne op for mere kontroversielle hold-
ninger, der afviger fra den mere generelle holdning i gruppen. Eftersom
de temaer, vi ville afdakke i interviewene, ikke gav anledning til at kom-
me ind pd meget personlige omrdder hos de enkelte deltagere, oplevede
vi ikke risikoen for social kontrol som et stort problem i gruppeinter-
viewene med lerere og elever. En anden ulempe kan vare, at gruppen
domineres af en enkelt person, som “forforer” de ovrige til at bakke op
om synspunkter, de under andre vilkér ikke ville have tilsluttet sig.

I vores behandling af interviewmaterialet har vi brugt databe-
handlingsprogrammet NVivo. Kodningen er i programmet udviklet pa
baggrund af de forskellige temaer og spergsmail, som 1a 1 vores inter-
viewguide, og pa baggrund af de temaer, som efterfolgende har vist sig i
den konkrete empiti.

I rapporten indgar der mange citater fra de forskellige aktorer. 1
forbindelse med disse skal det for det forste naevnes, at alle informanter
og deltagende skoler er anonymiseret pd forskellig vis. Det kan vare
gennem at udskifte stednavne, ved at slore markante sociale forhold ved
skolerne eller ved at =ndre pa andre genkendelige faktorer ved skolerne.
For det andet skal det nzvnes, at vi for lesevenlighedens skyld har tilret-
tet citaterne til skriftsprog. Det betyder, at vi fx udelader halve satninger
og gentagelser, og at vi retter forkert ordstilling mv. Nér vi udelader len-
gere passager 1 et citat, markeres dette med [...].

UDVALGELSESKRITERIER

I undersogelsen indgar otte folkeskoler, som er valgt ud fra en rekke
kriterier. Det forste kriterium var, at der skulle vaelges fire skoler, der pre-

23



sterer bojt 1 forhold til at fa deres elever til at velge en ungdomsuddannel-
se, nidr der er taget hojde for deres elevmessige sammensatning og
kommunale forhold, samt fire skoler, der presterer lavt 1 forhold til samme
parametre. Det andet kriterium var, at de hojt og lavt praesterende skoler
skulle kunne parres med hensyn til antal elever og geografisk omride.
Konkret har vi udvalgt to hejt og to lavt presterende skoler, der er place-
ret i en by- eller forstadskommune, samt to hejt og to lavt presterende
skoler fra de ovrige kommuner, som her kaldes provinskommuner.

TABEL 1.1

Oversigt over de otte udvalgte skoler og de kriterier, de opfylder.

Andel elever, der gar i gang

med en ungdoms- Andel elever med res-
uddannelse sourcesvag baggrund Kommunetype
Hgj Lav Hoj Lav Provins By/forstad
Skole 1 X X X
Skole 2 X X X
Skole 3 X X X
Skole 4 X X X
Skole 5 X X X
Skole 6 X X X
Skole 7 X X X
Skole 8 X X X

Det tredje kriterium var, at der blandt de otte skoler skulle vare reprae-
senteret fire skoler med en hoj andel af elever med anden etnisk baggrund end
dansk og elever med ufaglerte modre. Hvad angir definitionen af en hej andel
af elever med anden etnisk baggrund end dansk og elever med ufaglarte
modre, har vi valgt at tage udgangspunkt i datamaterialet og analyserne
fra delundersogelse 1. Her kom man frem til, at skoler, der har 10 pct.
eller flere elever med anden etnisk baggrund end dansk, har en hej andel
set 1 forhold til hele undersogelsespopulationen. Ligesaidan kom man
frem til, at skoler, der har 28 pct. eller flere elever med ufaglaerte medre,
har en hej andel i forhold til hele undersogelsespopulationen. Vi har
valgt at legge de to karakteristika sammen, sidan at vi udvalger fire sko-
ler, der biade har en hej andel elever med anden etnisk baggrund end
dansk og samtidig har en hej andel elever med ufaglerte modre. Denne
gruppe har vi valgt at kalde “’skoler med mange elever med en ressource-

svag baggrund”.
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Tabel 1.1 giver en oversigt over de otte skoler og de kriterier, de
hver iszr opfylder. Skolerne kan kobles som fire par, som er tilnermel-
sesvist sammenlignelige med hensyn til skolens storrelse, geografisk om-
ride og elevsammensatning, men som adskiller sig pa prastationsniveau
(se tabel 1.2). Med udtrykket “hoj belastningsgrad” menes, at andelen af
elever med ressourcesvag baggrund er hoj.

TABEL 1.2

Oversigt over skolernes sammenlignelighed.

Skole 1 og skole 2 Hegj belastningsgrad og provinskommune

Skole 3 og skole 4 Lav belastningsgrad og provinskommune

Skole 5 og skole 6 Hegj belastningsgrad og by- eller forstandskommune
Skole 7 og skole 8 Lav belastningsgrad og by- eller forstadskommune

Pa baggrund af den statistiske analyse 1 delundersogelse 1 og med ud-
gangspunkt i ovenstdende udvzlgelseskriterier har vi til denne underso-
gelse skabt en bruttopulje pa 22 skoler, som alle passer med de opstillede
udvalgelseskriterier. Denne pulje har dannet grundlag for den endelige
udvzlgelse af de otte skoler til undersogelsen. Bruttopuljen er en del-
mengde af de skoler, der i den kvantitative undersogelse placerede sig
blandt de 100 hgjest og de 100 lavest presterende, nar der blev taget
hojde for deres elevsammensaxtning og kommunale forhold. En forde-
ling, der svarer til de skoler, der placerer sig blandt de 10 pct. hojest og
lavest scorende med hensyn til, om skolernes elever pabegynder en ung-
domsuddannelse lige efter afslutningen af 9. eller 10. klasse.!

For at kunne placere de kandiderende skoler fra bruttopuljen i
en af de otte kategorier inddelt efter geografisk sammenlignelighed har
der varet foretaget en vurdering af, om den kommune, den pagxldende
skole ligger i, kan betegnes som en provins- eller en by-/forstadskom-

1. Vi har i udvzlgelsen af skoler ogsd lagt vagt pi, at skolerne prasterer nogenlunde ensartet hen
over de forskellige mél for skolekvalitet, som delundersogelse 1 fremkom med. Det vil sige, at ud
over eksempelvis at prastere blandt de 10 pct. bedste skoler, hvad angir andelen af elever, der
starter pd ungdomsuddannelse lige efter 9. eller 10. klasse, s skal skolen ogsa prastere blandt de
20 pct. bedste, hvad angir andelen af elever, der har gennemfort en ungdomsuddannelse 5 ér ef-
ter endt 9. klasse, og hvad angir andelen af elever, der 5 ar efter 9. klasse har gennemfort eller er
i gang med en ungdomsuddannelse.
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mune. Den geografiske sammenlignelighed mellem to skoler beror sale-
des bide pa sammenlignelig kommunal og lokal karakteristik.

Et sidste vigtigt kriterium for, om to skoler kan betragtes som
sammenlignelige, er selve skolens storrelse. Derfor har vi ogsa taget hen-
syn til skolestorrelsen, nar sammenligningsgrundlaget mellem to skoler er
blevet vurderet.

Samlet set er der taget hojde for nedenstiende kriterier som
sammenligningsgrundlag mellem to skoler.

Andelen af ressourcesvage elever
Kommunetype
Skolens geografiske placering i kommunen (urbankode)

e

Skolestorrelse.

BESKRIVELSER AF DE OTTE SKOLER

I det folgende er de otte udvalgte skoler individuelt beskrevet for at give
lzeseren indsigt i1 skolernes centrale karakteristika og elevgrundlag. Be-
skrivelserne er udformet pa baggrund af faktuelle oplysninger om skoler-
ne, data om skolens elevsammensatning og skoleledernes egne beretnin-
ger. Beskrivelserne indeholder bla. information om skolernes geografi-
ske placering, prastationsniveau, lererstab og skolekultur. Dog er ve-
sentlige oplysninger sloret for at bevare skolernes anonymitet i underso-
gelsen. Endvidere skal det bemzrkes, at informationer om elevernes
sociale baggrund er indsamlet i drene 2002-2008 i forbindelse med mi-
lingen af de enkelte skolers skolekvalitet i det kvantitative projekt ¢e 7/
ungdomsuddannelse 1, og at der pa nogle skoler i tiden efter malingen er
sket en udvikling af elevgrundlaget. Et vasentligt aspekt af dette er, at
andelen af tosprogede elever pa flere skoler er steget siden den kvantita-
tive dataindsamling og frem til skoledret 2010/11, hvor vi pibegynder
den kvalitative interviewundersogelse. Nogle skoler star derfor i dag over
for sterre udfordringer med elevernes sociale sammensxtning, end det
fremkommer af de oplyste procentsatser fra den kvantitative undersogel-
se. Ligeledes har nogle skoler bla. haft ledelsesskift, pzdagogiske
og/eller faglige tiltag i perioden mellem den kvantitative og kvalitative
dataindsamling, hvilket betyder, at disse forandringer ikke afspejles 1 det
kvantitative mal for skolens skolekvalitet 1 I¢e #2/ ungdomsuddannelse 1.
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SKOLE 1

Skole 1 er praget af et meget socialt varieret lokalmiljo i en provins-
kommune, der 1 nogen grad er preget af alment boligbyggeri, men pri-
mert af bymiljo og parcelhuskvarterer. Skolelederen fortaeller, at der op
gennem 1990’erne pa den ene side skete et socialt loft af skolens elev-
grundlag, da det blev mere populart for ressourcesterke familier at flytte
til byens ejerlejligheder og parcelhuskvarterer, men at der pa den anden
side ogsa kom flere socialt udsatte familier og familier med anden etnisk
baggrund end dansk til byens almene boligomrade. Dette har resulteret i
et meget blandet elevgrundlag, og skolen har 12 pct. tosprogede elever
og 39 pct. ufaglerte modre. Skole 1 har et relativt lavt antal tosprogede i
forhold til dens sammenligningsskole, der har 51 pct., men er pa alle
ovrige punkter sammenlignelig med skole 2. Den skole, vi forst havde
udvalgt til undersogelsen, og som matchede bedre i forhold til andel
tosprogede, onskede ikke at deltage, og skole 1 var derefter den samlet
set mest sammenligningsvardige skole, jf. de tidligere beskrevne udval-
gelseskriterier. Skole 1 er hejt prasterende i forhold til malet for skole-
kvalitet (dvs. at fa elever til at pdbegynde en ungdomsuddannelse) og har
knap 550 elever fra 0.-9. klasse. Den er afdelingsopdelt i tre trin med tre
spor, der i udskolingen bliver til to spor. Skolen har hverken modtage-
klasser eller specialklasserekke. Skolen har valgt ikke at arbejde med
begrebet tosprogsundervisning, men tilbyder derimod szrundervisning til
alle born, der synes at have et behov for ekstra undervisning uanset mo-
dersmal. Der er endvidere et tzet samarbejde med den lokale imam og
planer om at udbyde arabisk som valgfag. Larerkollegiet pa skole 1 har
de seneste dr varet praeget af udskiftning grundet et generationsskifte 1
lzerergruppen, og skolen har derfor relativt mange unge lerere og derud-
over en klar overvagt af mandlige lerere. Skolelederen pa skole 1 er
uddannet lerer og underviste lokalt i mange 4r. Siden har skolelederen
arbejdet 1 10.-klasse-centeret og i skoleforvaltningen, inden han blev
leder af skole 1 for ca. 10 ar siden.

SKOLE 2

Skole 2 ligger i et socialt blandet skoledistrikt i en provinskommune med
bdde alment boligbyggeri og parcelhus- og villakvarterer. Skoleledelsen
fortzller dog, at skolen i storre og storre omfang henter sit elevgrundlag i
den mere socialt belastede del af skoledistriktet, og i takt med at andelen
af ressourcesvage elever pd skolen stiger, fravelger de ressourcestarke
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forzldre skolen. Ledelsen oplever ligeledes, at andelen af tosprogede
elever i skoledistriktet er kraftigt stigende. Andelen af tosprogede elever
er pa interviewtidspunktet pa 51 pct. Derudover har 41 pct. ufaglerte
medre. For at imedekomme den voksende sociale belastning af elev-
gruppen foreslog skoleledelsen selv for relativt nylig at omdanne skolen
til heldagsskole for 1 hojere grad at kunne stotte sxrligt de mest socialt
udsatte born bade fagligt og socialt, siledes at bl.a. morgenmadsordning
og lektiehjalp hver dag blev en del af skolens praksis. Skolen er ydermere
begyndt at arbejde med LP-modellen? som falles pzdagogisk varktoj
inden for det sidste dr. Skole 2 er lavt prasterende i forhold til malet for
skolekvalitet (at fa eleverne til at starte pd en ungdomsuddannelse) og har
knap 350 elever. Den er indrettet med specialklasserakke, to normalklas-
sespor fra 0.-9. klasse samt 10.-klasse-center. Skolen er endvidere afde-
lingsopdelt i tre trin med indskoling, mellemtrin og udskoling. Ifelge
ledelsen har der de seneste ar varet et generationsskifte 1 lerergruppen,
som derfor er praget af mange unge og nyuddannede lerere, men gene-
relt oplever skoleledelsen stabilitet 1 lererkollegiet. Skolen har endvidere
haft samme skoleleder i mere end 15 ar.

SKOLE 3

Skole 3 ligger i et omrade i en provinskommune bestiende primart af
parcelhuskvarterer, og elevernes forzldrebaggrund beskrives primert
som middelklasse med differentieret uddannelsesniveau. I skoledistriktet
ligger ogsd byens eneste mindre almene boligomride, som tilferer skolen
en elevgruppe, der beskrives som mere sociogkonomisk udsat end sko-
lens ovrige elever. Skole 3 er hojt prasterende i forhold til malet for sko-
lekvalitet. Ud af skolens ca. 460 elever er 8 pct. tosprogede, og 20 pct. af
eleverne har ufaglerte modre. Skolen er en abenplanskole, og skolelede-
ren fortaller, at dette stiller serlige krav til lererfallesskabet og engage-
mentet i leererteams, da ingen underviser i lukkede klassevarelser. Skole-
lederen beskriver 1 denne sammenhang, at lerergruppen gennem arene
har udviklet en sarlig felleskultur, og skolen er derfor ikke interesseret i
at blive palagt felles pxedagogiske varktojer som eksempelvis LP-model-
len, som er ved at blive implementeret pa mange af kommunens ovrige
skoler. Skole 3 har endvidere tradition for kreativitet og drama, som pa

2. LP-modellen prasenteres i kapitel 2 (se afsnittet: Frelles padagogiske metoder i skolerne).
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trods af nedskaeringer holdes i hevd af engagerede lerere. Skolen er to-
sporet og huser 0.-9. klasse, endvidere er skolen afdelingsopdelt, og le-
rergruppen arbejder meget i drgangsteams i de enkelte afdelinger. Larer-
gruppen er blandet aldersmassigt, men mange lerere har ifelge ledelsen
vaeret ansat pa skolen i mange ar. Skolens viceleder er pa tidspunktet for
den kvalitative dataindsamling konstitueret som skoleleder og har siddet
pd posten i1 dr. Den tidligere leder sad pa posten i 12 ar, og den konsti-
tuerede leder har varet viceleder pa skolen i samme periode. Den konsti-
tuerede skoleleder understreger, at det har varet meget vigtigt for skolen
at ansette en ny leder, der ville bare den kreative abenplans-skolekultur
videre.

SKOLE 4

Skole 4 ligger 1 oplandet til en mellemstor provinsby. Tidligere var omra-
det preget af landsbrugstamilier, men skolelederen forteller, at meget
landbrug nu er nedlagt, og skoledistriktet bestar derfor primert af relativt
billige parcelhuskvarterer. Forxldregruppen beskrives generelt som mid-
delklasse med korte og mellemlange uddannelser, og skolelederen fortel-
ler, at der generelt hverken er mange forzldre med lange videregiende
uddannelser eller forzldre, som stir helt uden for arbejdsmarkedet. Sko-
lelederen beskriver endvidere, at gymnasiale uddannelser ikke er det mest
almindelige uddannelsesvalg blandt skolens elever, men at mange efter
folkeskolen kommer i lere eller 1 korte uddannelsesfotlob. Skolelederen
fortxller ydermere, at skolen er en sterk institution i lokalsamfundet,
som bl.a. huser mange fritidsaktiviteter for eleverne. Skolen har normal-
klasser fra 0.-9. klasse med to spor og specialklasserakke. Skolen er lavt
prasterende i forhold til malet for skolekvalitet (og rummer ca. 470 ele-
ver, hvoraf 0,5 pct. er tosprogede, og 18 pct. af eleverne har ufaglerte
modre). Skolelederen er gennem sin tidligere arbejdsplads uddannet i LP-
modellen og har iverksat uddannelsesforleb i brug af denne model for
alle skolens lzerere og forestiller sig, at skolen skal vare etableret som LP-
skole inden for fa ar. Lererkollegiet pd skole 4 bestar sarligt i udskolin-
gen af erfarne leerere, og skolen stir over for et generationsskifte i lerer-
gruppen de kommende ar. Skolens nuverende leder har varet ansat un-
der 1 dr, mens vicelederen har varet ansat i 14 ir og for det har veret
lzerer pa skolen.
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SKOLE 5

Skole 5 ligger 1 et ikke sarligt velstillet byomrade. Sidan har situationen
veret gennem en arrakke, og 1 skoledistriktet ligger et beboelsesomrade,
som regeringen i 2010 udpegede som social ghetto. Skolen har et mere
blandet socialt segment end skole 6, som den sammenlignes med, men
skolen lider ifolge skoleledelsen under det friskolevalg, der 1 hojere og
hojere grad fir omradets ressourcesterke etniske danske familier til at
fraveelge skolen. Skolelederen fortwller endvidere, at mange af eleverne
har en meget uddannelsesfremmed baggrund, og ud af skolens knap 400
elever er 61 pct. tosprogede, og 39 pct. af eleverne har ufaglerte modre.
Mange elever har sproglige og faglige vanskeligheder, og skolen har det-
for serlig fokus pa lesning og udvikling af elevernes sproglige forstielse.
Skole 5 prasterer hojt i forhold til malet for skolekvalitet. Skolen er to-
sporet fra 0.-9. klasse, men ledelsen beretter om et faldende elevtal i
udskolingen, hvor der sker et oget frafald. Skolen er afdelingsopdelt i 3
trin og har ligeledes en raxkke tilknyttede specialinstanser som specialcen-
ter, integrationsvejleder og sprogcenter. Skolelederen planlegger det
kommende ér at indlede brugen af LP-modellen som falles padagogisk
redskab for lererkollegiet i alle afdelinger. Skolen har et generelt erfarent
lzererkollegium, og mange af lererne har varet ansat pa skole 5 i mange
ar. Skolen star derfor over for et kommende generationsskifte i larer-
gruppen. Skolelederen har, inden sine mere end 15 4r pa posten som
skoleleder, varet laerer pa skolen.

SKOLE 6

Skole 6 ligger i en by-/forstadskommune i et af de beboelsesomrider i
Danmark, som regeringen i 2010 udpegede som social ghetto. Kvarteret
er ifolge skolens ledelse praget af mange tosprogede, flygtninge og fami-
lier, der star uden for arbejdsmarkedet. Skolen henter hele sit elevgrund-
lag i dette boligomrade. Skolen er lavt prasterende i forhold til malet for
skolekvalitet. Af skolens knap 350 elever er 76 pct. tosprogede, og 41
pct. af eleverne har ufaglerte modre. Skoleledelsen beretter, at mange
elever har sociale problemer, og mange mangler basale sproglige og soci-
ale ferdigheder, nar de starter i folkeskolen. Skolen blev derfor for rela-
tivt nylig omdannet til heldagsskole med henblik pa i hgjere grad at kun-
ne understotte bornenes sociale, faglige og sproglige udvikling gennem
mere undervisning og sterre tilknytning til skolen. Skole 6 er afdelings-
opdelt i tre afdelinger og har bdde modtageklasser, specialklasserxkke
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samt to spor med normalklasser fra 0.-9. klasse med enkelte klassetrin
som enkelt spor i udskolingen, hvor der ligesom pa skole 5 er et storre
frafald end i1 de ovrige klasser. Derudover har skolen en rxkke special-
centre og specielfunktioner tilknyttet, bla. en integrationskonsulent og
en skolesocialradgiver. Skolens laererkollegium rummer ogsa flere pada-
goger og specialpadagoger. Ifolge skolens ledelse bestdr lerergruppen af
relativt unge lerere og har, ud over en mindre fast gruppe, varet praget
af stor udskiftning de seneste édr. Pa skole 6 har man pa grund af skolens
elevsammensztning valgt at have en delt ledelsesfunktion med bla. en
skoleleder og henholdsvis en pzdagogisk og socialpedagogisk leder.
Skolelederen har bestridt posten i fire ar.

SKOLE 7

Skole 7 ligger i et forstadskvarter primart med villa- og parcelhusomri-
der, og skoledistriktet har ifelge skolelederen social spredning, men ud-
dannelsesbaggrunden hos foraldregruppen ligger generelt hojere end
landsgennemsnittet, og der er iser en overvagt af foraldre, der arbejder 1
det private erhvervsliv. Skolelederen beskriver forzldregruppen som
engagerede 1 deres borns uddannelse og som havende en traditionel til-
gang til skolen samt en preference for boglige uddannelser. Skole 7 har
for fa ar siden faet et 10.-klasses-center, som modtager elever fra mere
socialt udsatte boligomrader i de omkringliggende kommuner, og det har
ifolge skolelederen tilfort skolen en ny elevgruppe, som rummer flere
socialt belastede unge og flere tosprogede elever, end hvad der ellers er i
skoledistriktet. Skolen arbejder derfor, 1 samarbejde med den kommunale
skoleforvaltning, med at udarbejde en 10.-klasses-model, der i hojere
grad malretter 10. klasse. Skolen er hojt prasterende i forhold til malet
for skolekvalitet. Af skolens ca. 700 elever er der samlet set 10 pct. to-
sprogede elever, og 16 pct. har ufaglerte modre. Skolen har tre normal-
klassespor og ingen specialklasserakke. Skole 7 har de seneste dr varet
preget af ustabil ledelse og har inden for 5 ar haft fire forskellige ledere.
Skolens nuvarende leder mener derfor, at det er en skole, hvor nogle
udviklinger har veeret giet i st, og at der vil ske nogle forandringer i den
kommende tid. For eksempel er skolen den eneste skole 1 undersogelsen,
der pa tidspunktet for den kvalitative dataindsamling ikke er opdelt i
afdelinger, og der er truffet en ledelsesmessig beslutning om at afde-
lingsopdele skolen i kommende skoledr. Skolelederen beskriver leererkol-
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legiet som meget stabilt, hvor en stor del af de erfarne lerere har veret
ansat pa skole 7, siden de var nyuddannede.

SKOLE 8

Skole 8 ligger i et beboelsesomrade i en by-/forstadskommune, der ifolge
skolelederen udelukkende bestdr af dyrere ejerboliger, og skolelederen
fortzller, at det derfor generelt er veluddannede og veletablerede famili-
er, der bor i skoledistriktet. Skolelederen beskriver forzldrene som ambi-
tiose pa deres berns vegne og forventningstulde angiende bernenes
videre uddannelsesforleb, hvor boglige uddannelser favoriseres. Skole 8
har indtil for fa 4r siden hentet hele sit elevgrundlag i eget skoledistrikt,
men oplever pa samme made som skole 7, at skolens relativt nye 10.-
klasses-center tilforer elever fra andre folkeskoler i omkringliggende,
mere udsatte boligomrider, som er baggrunden for en voksende gruppe
elever med sociale og faglige problematikker. I forhold til malet for sko-
lekvalitet er skole 8 lavt prasterende. Samlet set har skolen 4 pct. tospro-
gede elever, og 9 pct. elever med ufaglerte modre. Skolen er afdelings-
opdelt i tre trin og har tre spor pa hvert klassetrin. Skolen huser samlet
set ca. 700 elever, og skolelederen fortxller, at skolen tilstraber at veare
en rummelig skole, der pa grund af sin storrelse ogsa kan optage en stor-
re procentdel born med szrlige behov, end mange andre skoler har mu-
lighed for, herunder bla. bern med ADHD og autismeproblematikker.
Skolen har ingen specialklasserakke, men en rakke gruppetilbud for
disse elevgrupper. Skolen har ligeledes et internt tilbud, hvor elever i
lengere og kortere perioder kan fa individuelt tilrettede undervisningstil-
bud, hvis de af forskellige arsager har svert ved at indga i klassesammen-
haenge. Lererkollegiet er ifolge skolelederen praget af erfarne lerere, og
generationsskiftet i lerergruppen er sd smat begyndt og vil betyde stor
udskiftning i lerergruppen de kommende ar. Skole 8 har en tredelt ledel-
sesfunktion, hvor hver ledelsesperson er sarligt tilknyttet en afdeling pa
skolen og bl.a. deltager 1 afdelingsmeder. Derudover underviser ledelses-
gruppen tilsammen ca. 10 timer om ugen.
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KAPITEL 2

SKOLEKULTUR OG
SKOLEVARDIER

I dette kapitel vil vi se nermere pa, hvordan de otte skoler 1 undersogel-
sen forstar sig selv og forstir den kultur og de vardier, de ser som bze-
rende pa deres skole. Vi ser pa, hvorvidt det har en betydning for, hvor-
dan skolerne arbejder med udskolingen, samt hvordan skolerne ser deres
rolle i at sikre elevernes vellykkede overgang til ungdomsuddannelse.
Endelig sporger vi til de mest fremtredende udfordringer i udskolingen.
Det er hovedsageligt lederne, der kommer til orde i dette kapitel, idet de i
seerlig grad er blevet spurgt til skolens sarlige vaerdier og deres visioner
og ledelsesmaessige arbejde med udskolingen.

TRE DISKURSER OM SKOLENS KERNEOPGAVE

I materialet fra de otte skoler tegner der sig tre forskellige overordnede
diskurser om folkeskolens kerneopgave, som skolerne forholder sig til,
ndr de forklarer deres praksis pd udskolingsomridet. En meget central
diskurs, som tages 1 brug pa de otte skoler, er en faglig diskurs, som tager
udgangspunkt i det, man kan kalde dez borgerlige dannelsesideal. En vaesentlig
del af denne diskurs er ideen om, at folkeskolen forst og fremmest er et
rum for faglig lering, der gar fra lereren #/ eleven. Denne forstaelse af
folkeskolens vigtigste opgave er ogsa en meget central samfundsmassig
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diskurs, der savel 1 den almindelige daglige samtale som fra politisk hold
italeszettes i stort omfang. Den fremgar ogsé tydeligt i folkeskolen i form
af de mange og stigende krav til lererne om oget faglighed og egede krav
til evalueringer i form af eksamener og diverse test, som tages i brug pa
de forskellige klassetrin. De skoler, der i undersogelsen i sxtlig grad taler
inden for denne diskurs, legger i hoj grad vegt pa de klassisk faglige
skoledyder, og de har et relativt uproblematisk forhold til de stigende
faglige krav til eleverne.

En anden fremtredende diskurs pa omradet er en /Jghedspadago-
gisk diskurs, som tager udgangspunkt i ideen om folkeskolen som formid-
ler af det almene demokratiske dannelsesideal. Inden for denne diskurs er
overvejelser om elevernes personlige og sociale udvikling samt deres
aktive deltagelse i et demokratisk samfund et centralt omdrejningspunkt.
De skoler, der i materialet tenker inden for rammerne af denne diskurs,
legger 1 serlig grad vaegt pa at udvikle elevernes demokratiske, personlige
og kreative kompetencer. Fezllesskabsskabelse, kreativ udfoldelse og
samarbejde er tre vigtige elementer i denne diskurs.

Kompensationsdiskursen er en tredje dominerende diskurs blandt
skolerne i materialet. Denne diskurs er karakteriseret ved, at de skoler,
der taler inden for denne, ser det som en af deres vaesentligste opgaver at
kompensere eleverne for den utilstraekkelighed, de pa forskellig vis ople-
ver hjemmefra, og som i nogen grad udger en barriere for elevernes
tilegnelse af faglige feerdigheder. Indleeringen af sociale fardigheder bliver
saledes et centralt tema pa disse skoler.

Diskurserne fungerer som en slags idealtypiske kategorier, der
kan bruges til at belyse skolernes forskelligheder. Den enkelte skole kan
siledes ikke entydigt placeres inden for én af de tre navnte diskurser.
Tvartimod vil alle otte skoler pa den ene eller anden made forholde sig
til disse tre forskellige diskurser, nar de beskriver og forklarer deres prak-
sis pa udskolingsomradet.

SKOLELEDERNES SYN PA SKOLENS KERNEOPGAVER

Folkeskolen i dag har mange mal at skulle opfylde. Det kan laeses i Felles
Mal 2009 og de dertilhorende faghafter. Udtryk for denne variation i mal
— ogsi pd udskolingsomradet — genfinder vi i vores interview med laerere
og ledere pa de otte deltagende skoler i undersogelsen. Der er en tydelig
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variation blandt de otte skoler med hensyn til, hvad lederne anser for at
vare elevernes mest patrengende behov og dermed folkeskolens vigtig-
ste opgave i udskolingen. Skolerne kan 1 stor udstrekning opdeles i de tre
tidligere nevnte diskurser, som er afgorende for, hvordan de ser deres
vigtigste opgave 1 forhold til at sikre elevernes vellykkede overgang fra
folkeskole til ungdomsuddannelse.

Nogle af skolerne i undersogelsen (1, 7 og 8) bruger saledes den
faglige diskurs, nar de med egne ord skal beskrive den sxrlige kultur, der
er fremherskende pa deres skole, og som danner rammen om skolens
udskolingspraksis. To af skolerne, henholdsvis skole 7 og 8, er kendeteg-
net ved at vare placeret i forstadskommuner inden for lokalomrider
med forholdsvis hej socialokonomisk status og med et elevgrundlag, der
1 meget ringe udstrakning er praget af forskellige former for sociale
belastninger. Ud fra interviewene pé disse skoler kan vi se, at der legges
serlig vegt pd de mere klassiske skoledyder og pa at fastholde et hejt
fagligt niveau. Skolelederen fra skole 7, som er en hojt presterende skole,
beskriver det sdledes:

Vores skole er i et miljo, hvor forzldrene bakker op og har am-
bitioner pa bernenes vegne, som mange af bernene heldigvis
overtager, og kernefaglicheden er i hojsadet ogsa hos lererne
[...]- Vi holder fast i de gammeldags dyder, bl.a. at der er forskel
pa born og voksne. For eksempel kan det vare, at de voksne
gerne ma tage en tir vand i timen, men det ma bernene ikke.
Det er de voksne, der rammeszatter timen, og vi arbejder ogsa
med at give lektier. Det er faktisk aldrig blevet diskuteret, sidan
er det med mange af de der gamle dyder [...]. Vi har ingen direk-
te karaktermalsztninger for udskolingen, men vi kan se, hvor
eleverne ligger 1 den kommunale kvalitetsrapport, og vi skal selv-
folgelig helst ligge hojt (skoleleder pa skole 7).

Citatet viser, hvordan der pa denne skole legges vagt pi, at faglicheden
er central, og at de voksne fremstir som autoriteter. Selvom der ikke er
nogen pracise malsetninger for, hvordan eleverne skal klare sig karak-
termassigt, sd er der alligevel en forventning om, at skolen skal levere et
hojt karaktergennemsnit for elevgruppen.

Men ogsa skolelederen fra skole 8, som er en lavt presterende
skole, leegger vaegt pa, at der skal stilles hoje faglige krav til eleverne, som
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pd denne midde opbygger en robusthed, de senere i livet kan bruge i ar-
bejdsmassig henseende.

Vores rolle er at lave nogle robuste, livsduelige mennesker, som
kan klare forandringer uden at bryde sammen, men som ogsa er
blevet sa behagelige at arbejde sammen med, at de kan indgéd pa
en arbejdsplads. Man skal ogsd kunne klare, at der bliver stillet
krav til en, og nogle gange skal man stid pd tzer for at imede-
komme kravene. Og det er noget af det, der er rigtig vanskeligt 1
udskolingen i ojeblikket. For jeg oplever rigtic mange forzldre,
der er meget tilbageholdende over for at forlange meget af deres
born, og det gor det vanskeligt, hvis bornene bliver bakket op i,
at de ikke behover at yde sd meget, fordi det er ogsa lidt synd for
dem. Men det kan jo fx vare et grundvilkir for et barn at have
lesevanskeligheder, og det er for resten af livet, og sd kan man
lige si godt komme i gang med at leve med det og finde ud af,
hvad kan man sd gere, nar nu ens liv ser saidan ud (skoleleder pa
skole 8).

Ogsa pi denne skole fremgar det, at en hoj fagligched er central. Skolele-
deren giver udtryk for, at eleverne helst skal vare nodt til at strackke sig
lidt for at kunne leve op til kravene. Ligeledes giver lederen udtryk for, at
ogsi forzldrene skal bakke op om flere krav til eleverne, hvilket hun
generelt oplever, at et stigende antal forxldre ikke gor. De to skoler itale-
setter pd denne made en klassisk faglig skole med fokus pi, at voksne —
béde forzldre og laerere — fremstir som autoriteter i forhold til bernene.

To skoler (3 og 4) har ogsa et ressourcesterkt elevgrundlag, og
begge disse skoler er lokaliseret i provinskommuner. Men til forskel fra
de to skoler i forstadskommunerne er det i hojere grad den lighedspada-
gogiske diskurs, der treeder frem, nir de to provinsskoler skal forklare
deres udskolingspraksis. Blandt denne type skoler er fokus i hojere grad
rettet mod, at skolen har en vigtig opgave med at vere rummelig, med at
vere fellesskabsskabende og med at skabe plads til at lade eleverne ud-
trykke sig selv pa mange forskellige mader. Lederen fra skole 4, som er
en lavt prasterende skole, befinder sig siledes inden for den lighedspa-
dagogiske diskurs og udtrykker sine overvejelser saledes:
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Vi et en skole, der vagter undervisning meget hojt. Men det skal
veere undervisning for alle. Der skal vaere plads til, at man er lidt
skav. Vi har et overordnet vaerdigrundlag, som handler om la-
ring, fellesskaber og glede [...]. Det handler om at veaere i vaerdi-
fellesskaber, som man er part af, som man tilherer. Sa er der la-
ring, og eftersom vi er en skole, sa er det jo vores opgave. Og sd
er der gleden. Den del, der betyder, at man ogsa har lyst til at lee-
re. Det er vigtigt (skoleleder pa skole 4).

Som citatet viser, sd betoner denne skoleleder 1 hoj grad fallesskabet som
en central ramme om elevernes laering. Som skolebeskrivelserne i kapitel
1 indledningsvist viste, si er netop skole 4 en meget lokalt forankret
skole, som 1 hej grad spiller en rolle i det lokalsamfund, som skolen er en
del af. Denne lokale forankring ses ogsa tydeligt 1 skolelederens oplevelse
af skolens vasentligste rolle.

Skolelederen fra skole 3, som er en hojt praesterende skole, giver
ogsi udtryk for, at et af skolens vigtigste mél er at skabe plads til det hele
menneske og give plads til kreativiteten. Pa denne skole er man meget
optaget af musik og drama, og lederen ser det som et af skolens klare
vartegn, og som en del af forklaringen p4, hvorfor skolens elever klarer

sig godt rent fagligt.

Vi siger selv, at vi er kreative og musiske, men det passer maske
nok ikke lengere rent timemassigt. Det er blevet skaret meget.
Men vi siger det nu stadigvaek. Der er mange engagementer med
musik og drama, og der er stadig en lerer, der far timer til dra-
ma, som fx laver revy med afgangseleverne. Det er en bevidst
kultur. Det handler om engagement og i det her tilfelde en ild-
sjxl, der gider at bruge noget tid pd det [...]. Vi tror pa, at den
der kreative musiske skole ogsa giver nogle sidegevinster [i form
af bedre karakterer] og vores engagerede lerere, de betyder alt
(skoleleder pi skole 3).

Pa disse to skoler legges der siledes vaegt pa folkeskolens opgave med at
udvikle hele mennesker, med at give plads til kreative arbejdsprocesser
og med at arbejde med elevernes forudsztninger for at indga 1 et demo-
kratisk samfund. Forventningen pa disse skoler er, at de faglige preastati-
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oner ogsd kan eges ved, at man som skole verdisztter andre typer af
ferdigheder og andre dimensioner af elevens udvikling.

Blandt de otte skoler er der ogsa en gruppe (2, 5 og 6), som er
karakteriseret ved, at den faglige og den lighedspadagogiske diskurs i
stort omfang bliver overskygget af udsagn, der ligger inden for rammerne
af det, vi kalder kompensationsdiskursen. Disse skoler er karakteriseret
ved en hoj andel af elever med ufaglerte modre og en hej andel af to-
sprogede elever. To af skolerne (skole 5 og 6) er skoler, der ligger i bo-
ligomrader, der af regeringen i 2010 er defineret som ghettoomrider.
Den sidste af de tre skoler er en provinsskole. Pa disse tre skoler bliver
der i stor udstreekning gjort brug af en kompensationsdiskurs, nar sko-
lerne skal beskrive deres praksis og vaesentligste opgaver pa udskolings-
omridet. En af skolelederne pa en lavt prasterende skole med mange
ressourcesvage elever siger om folkeskolens vigtigste opgave i forhold til
udskolingen:

Vi skal give dem faglig og social ballast for at fungere i det dan-
ske samfund, si de kan fungere og have det godt. Det ene kan
ikke fungere uden det andet. Vi fir mange born, der ikke kan de
sociale ferdselsregler, og de far altsd ingen uddannelse, hvis ikke
de lerer de sociale fardselsregler, og det galder specielt born
som vores (skoleleder pé skole 2).

Pa en anden skole, som ogsi er lavt prasterende, taler lederen ligeledes
om, at skolen har en opgave, der bestir i at give eleverne det ’boost”, de
ikke har med sig hjemmefra. Han siger:

Dannelsesbegrebet har en sxtlig betydning her hos os. Det har
mange flere nuancer. Vores elever far ikke det der boost der-
hjemmefra, sd der har vi et oget ansvar med at gore dem klar til
den verden, der venter udenfor (skoleleder pé skole 06).

Blandt de skoler, som gor brug af den kompensatoriske diskurs, tenkes
der sdledes meget i, hvordan skolerne kan patage sig den opdragende
funktion, der ellers som hovedregel er en del af familiernes ansvarsopga-
ve. Denne type af opgaver og problematikker fylder meget i bade lederes,
lzereres og UU-vejlederes udsagn om de pagzldende skoler.
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En enkelt skole i undersagelsen adskiller sig ved at hore til grup-
pen af skoler, der har en relativt hoj andel af ressourcesvage elever, sam-
tidig med at den er kendetegnet ved at gore brug af kompensationsdis-
kursen og den faglige diskurs. Der er tale om en provinsskole, som er
hojt prasterende, og som har en meget tydelig holdning til, at skolens
fokus skal vere pa at opprioritere elevernes faglige lering, ogsd selvom
det midlertidigt bliver pa bekostning af mere tvarfaglige og sociale aktivi-
teter. Skolelederen siger:

Vi har i vores vardigrundlag, at vi vil vare et tilbud til alle i vores
distrikt, og det mener jeg, vi lever op til. Vi er en rummelig sko-
le. Men vi er ogsa optaget af at fa hojere fagliched, og det arbej-
der vi med [...]. Vi stiller faglige krav, vel vidende at det ikke er
alle born, der kan ni de samme faglige krav. Derfor er holdde-
ling en relevant made at organisere sig p4 [...]. Fokus pa det fag-
lige er steget. Mange lerere forteller, at tverfagliched og de soci-
ale aktiviteter springer de ligesom mere over, fordi de er sd foku-
serede pa det faglige. Jeg tror, at det er rigtigt, at det er sidan.
Men jeg tror ogsi, at vi sd kommer over det igen, nir vi er
kommet over den faglige top og bliver der. Si bliver vi gode til
at veere tvaerfaglige og turde nogle ting (skoleleder pa skole 1).

At denne skoleleder fremhaves sxrligt for hans holdning til, at elevernes
faglige leering skal opprioriteres, betyder ikke, at de tre andre skoler med
mange socialt belastede born ikke interesserer sig for bernenes lering.
Forskellen pd denne skole og de andre er imidlertid, at det hoje faglige
ambitionsniveau pa skole 1 ikke i samme udstrekning som pa de andre
skoler problematiseres med baggrund i elevernes sociale belastninger.
Med andre ord fér elevernes sociale belastninger ikke skolelederen til at
acceptere et lavere fagligt niveau. Tvartimod fortzlles der om en tydelig
ambition om at ege de faglige krav yderligere. Nar dette er sagt, skal det
dog ogsd bemaerkes, at der for skole 2, 5 og 6 er tale om et elevgrundlag
med mere end 50 pct. tosprogede, der er en del mere belastet, end det
gor sig geldende pa skole 1, hvor blot 12 pct. er tosprogede, og at de
derfor ogséd alt andet lige stir over for en storre undervisningsmassig
opgave end pagzldende skole.
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LEDELSESKULTUR OG VISIONER I FORHOLD TIL
UDSKOLINGEN

Som ovenstiende citater giver udtryk for, har skolelederne pa de otte
skoler over en bred kam en forstielse af, at de skal vaere med til at sikre
elevernes faglige, personlige og sociale udvikling. Alt afhengig af elev-
grundlaget og af, hvilken overordnet diskurs skolen indskriver sig i, vag-
tes faglige, demokratiske eller sociale ferdigheder forskelligt. Men nar det
kommer til skolens konkrete arbejde med at sikre overgangen fra folke-
skolen til en ungdomsuddannelse, anses det kun 1 meget begrenset om-
fang for at vare en ledelsesopgave, og det er siledes ikke et omride med
seerlig stor ledelsesmaessig bevdgenhed. Ligesadan gives der ogsa kun i
begraenset omfang udtryk for sxrlige ledelsesmessige visioner pa omra-
det.

Interviewene med de otte skoleledere viser, at udskolingen ho-
vedsageligt varetages af udskolingslererne i samarbejde med UU-vejle-
deren. Skoleledelsen inddrages kun i det omfang, at der opstir problema-
tiske situationer, som hvis en elev har store fravaers- eller adferdspro-
blemer, eller hvis der opstir andre former for problemer, som pavirker
den enkelte elev og den enkelte lerer. For hovedparten af skolerne er
udskoling og overgang til ungdomsuddannelse ikke noget, man fra skole-
ledelsens side folger med i og har visioner omkring,

Selvom det for den enkelte skole er muligt at fremskaffe tal for,
hvor stor en andel af deres elever de sender videre i ungdomsuddannelse,
har ingen af de otte skoler disse tal. Nogle skoler har et ret pracist billede
af, om de er godt eller skidt placeret i forhold til landsgennemsnittet,
mens andre ikke er klar over det. I interviewene er der heller ikke nogen
af skolerne, der har precise og malbare milsetninger omkring udskolin-
gen. P4 en enkelt skole overvejer ledelsen pa baggrund af krav fra den
kommunale forvaltning at opstille en mélsztning for, hvor mange elever
de skal forma at sende videre i ungdomsuddannelse. Men pd de ovrige
syv skoler er dette ikke en aktuel tanke.

De fleste skoleledere fortzller, at den made, de indgar i udsko-
lingsarbejde pa, er ved at holde sig orienteret gennem lobende tvarfagligt
samarbejde, eksempelvis omkring bekymringsborn.

Jeg sidder ikke over dem, men vi er et lille sted, sd jeg kender
eleverne rigtig godt og det samme med lererne. De born, der er
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banditter, kender jeg jo rigtic godt. Der prover vi at lave sarlige
indsatser, fx manedlige foraeldremoeder. Der er ogsi udviklings-
moder, hvor det er mig, UU-vejleder, integrationsvejleder, sko-
lens socialrddgiver og klasselereren. Dér tager vi bekymrings-
born op. Men der er ogsi en positiv tilgang, dvs. hvis bern bare
skal sattes lidt 1 gang, si vender vi dem der. Sa pa den made bli-
ver jeg ogsd orienteret (skoleleder pa skole 5).

Som citatet viser, et der pd skole 5, som er en hojt prasterende skole
med mange ressourcesvage elever, et samarbejdsforum, hvor skolelede-
ren lebende bliver orienteret, men samarbejdet fungerer hovedsageligt
som rammen om orientering og samarbejde omkring bekymringsborne-
ne og altsd ikke om udskolingseleverne generelt.

Pa skole 8, som er en lavt prasterende skole med mange res-
sourcestzerke elever, har man endvidere organiseret ledelsesteamet sadan,
at der er tilknyttet en ledelsesreprasentant pd de tre afdelinger i skolen.
Skolelederen forklarer arbejdsfordelingen saledes:

Hyvis du spoerger til mig personligt, sd er jeg jo kun involveret i
udskolingen pa det overordnede plan. Men begge mine afde-
lingsledere har undervisning. Min souschef har 9. klasse i dansk,
og det har hun hafti alle de 10 ar, jeg har varet her. S4 hun er en
del af udskolingen, og i perioder har den anden afdelingsleder
ogsd undervist der. Vi legger tilsammen 10 timer om ugen i un-
dervisningen i fallesskab, og den eneste, der aldrig legger timer,
det er mig. Souschefen deltager i alle afdelingsmeder i udskolin-
gen. Min afdelingsleder deltager i alle moder i mellemskolen, og
jeg selv deltager i alle moder i indskolingen. Og det er ogsa, fordi
jeg har den forste kontakt med forzldrene, nir de kommer med
deres bornehaveklasseborn og hele den del, sa det passer godt
for mig at vaere hegtet pa der (skoleleder pa skole 8).

At ledelsesteamet pd denne made er knyttet sammen med hver deres
afdeling, kan tenkes at bringe ledelsen tattere pid elevernes hverdag. I
interviewene med eleverne pé skole 8 bliver der i1 hvert fald givet udtryk
for, at afdelingslederen, som ogsa periodevist har undervisning 1 udsko-
lingen, er en person, som eleverne oplever, at de kan kontakte og bruge i
forhold til deres udskolingsforlob.
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Pa en enkelt skole fortzller skolelederen, at hun ikke er en del af
udskolingsarbejdet, som situationen ser ud pa interviewtidspunktet, men
at de pa skolen pitenker at arbejde mere med talmaélsetninger pa omra-
det. Denne skole er hojt prasterende og har en ressourcesterk elevgrup-
pe. Skolelederen er relativt nyansat. Hun siger:

Jeg er ikke si tet inde i udskolingen endnu. Jeg er stadigvak ved
at saette mig ind 1 hele lederrollen, men har varet nede at obser-
vere i klasserne og med til meder i udskolingen osv. Sa jeg er
ved at fi en fornemmelse. Men vi har ikke en malsxtning eller
ramme for udskolingen, men det skal der komme, nir vi skal af-
delingsopdeles, det er ogsd en del af meningen med det (skolele-
der pa skole 7).

Som citatet viser, er der pa skolen ved at blive gjort klar til, at der skal
ske omorganiseringer, og som en del af dette forleb skal der ogsd udstik-
kes nye rammer for udskolingsarbejdet.

En enkelt skoles ledelse adskiller sig desuden fra de evrige ved
eksplicit at se udskolingen som et omrade, som skolen skal gore en sarlig
indsats pd. Denne skole er kendetegnet ved at vare lavt prasterende og
ved et meget hojt antal ressourcesvage elever. Skolens elever fiar kun i
begraenset omfang en ungdomsuddannelse, og skolelederen onsker at
endre pa dette. En af vejene er at sikre, at skolen far et bedre kendskab
til hverdagen og kravene pa ungdomsuddannelser. Dette forseger skolen
nu at skabe gennem et udvidet samarbejde med UU-vejledningen og pi
sigt ogsa ungdomsuddannelserne i omradet.

Vi har indledt et samarbejde med UU-centret i forste omgang,
og vi vil ogsa gerne have det med ungdomsuddannelserne, si vi
kan hjzlpe hinanden med at fd en viden, sidan at vi pedagogisk
kan klede os selv pd til at hdndtere de bern. Vi kunne som
grundskole profitere af at vide, hvordan det er, nar de kommer
ud, hvordan er hverdagen, sdledes at vi kan forberede dem i
storre grad til lige pracis de udfordringer, de ville fi i den hver-
dag i kraft af deres serlige vilkar. Og samtidig at personalet pd de
forskellige ungdomsuddannelser fir en viden om, hvordan de
kan handtere lige pracis den her gruppe af born, sidan at kon-
fliktniveauet eller uoverensstemmelserne ikke leder til flere
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uoverensstemmelser, men at man fir samtaler med dem péd en
anden mdde og stillet kravene anderledes. Der har vi indledt et
samarbejde med uddannelsesstederne. Vi er to skoler, der har
problemer, og vi vil gerne have et samarbejde med de skoler, vo-
res elever blev smidt hjem fra i brobygningsforlebet, og vi vil
gerne have en konkretisering fra kommunen om det her med
uddannelsesparathed, si vi ved, hvad der forventes af eleverne
(skoleleder pi skole 6).

Med dette tiltag arbejder skole 6 pa at gore op med deres manglende
viden omkring ungdomsuddannelsesmiljoerne, som de oplever er nod-
vendige, for at deres elever med darlige forudsatninger skal have en
chance for at gennemfore en ungdomsuddannelse. Dette er en form for
tiltag, der ogsd eftersporges fra ungdomsuddannelsernes side. 1 vores
interview med fem ungdomsuddannelsesrepresentanter er det en helt
central pointe, at der fra folkeskolens side er en manglende forstaelse af,
hvad det indebarer for eleverne at tage en ungdomsuddannelse. Ung-
domsuddannelsesreprasentanterne eftersporger i den forbindelse flere
samarbejdsprojekter. Men ungdomsuddannelserne eftersporger ogsa den
ogede viden blandt folkeskolerne generelt og sdledes ikke kun blandt de
skoler, hvis elever har darlige forudsztninger for at gennemfore en ung-
domsuddannelse.

Endelig er skole 1, som er en hojt prasterende skole med en stor
andel ressourcesvage elever, karakteriseret ved en ledelse, der har flere
visioner pa udskolingsomradet. Skolelederen her er meget orienteret
mod at tage udgangspunkt i precis de ressourcer, skolens elever har, nir
han tenker udskoling. Eftersom mange af skolens elever er tosprogede,
forsoger denne skoleleder derfor at tenke det internationale og det
sproglige element ind i udskolingen. Ligesidan tenker lederen meget i it-
ferdigheder og nye kommunikationsformer, fordi de unge i dag kom-
munikerer anderledes end tidligere generationers unge. Pa denne made
prover han bdde at fastholde en interesse hos eleverne og bygge pi de
kompetencer, eleverne har, nar han tenker udskoling 1 et overordnet
perspektiv.

Vi har araber-skolen her pa stedet, s hver sondag er der arabisk

undervisning her for de arabiske born. Vice-imamen er her i
praktik som undervisningsassistent og det er vi meget glade for.
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Vi tenker ogsa pd at lave arabisk som valgfag. Det kan give de
tosprogede et fagligt loft, fordi de har en kompetence der, si det
er spandende at se, hvad det kan blive til. [...]. Jeg vil gerne ha-
ve, at underviserne kan undervise eleverne der, hvor de er. Vi
skal blive bedre til at udnytte den elektroniske verden i under-
visningen, flere elektroniske midler og sa videre. Jeg tror, der
nogle gange er for stor afstand til ungdommen og forstielsen af
deres kultur. Det er, som om larere og elever nogle gange lever i
hver deres verden. Det er en udfordring at tilretteleegge under-
visningen i den verden, hvor de unge lever. Vi er ved at forsage
at lave et projekt omkring udvikling af it. Projektet er forst ved
at finde sine ben. Et konkret eksempel kunne maske veare, at
hver elev skal opdatere sin hjemmeside som en del af undervis-
ningen i dansk. Man kunne ogsa arbejde med etik om sms-brug
som fagelement, at drage deres verden ind i skolen [...]. Et pet-
sonligt mal er, at jeg gerne vil have en klarere international vision
for udskolingen, for i fremtiden skal de born, vi sender ud, kun-
ne arbejde world wide, og det skal vi kunne matche. Jeg har
tenkt meget pa, om vi kunne bruge udlandet mere. Det har
mange lerere ikke veeret klar til. Jeg tror, at det er, fordi de ikke
har turdet og ikke har haft den internationale dimension i hove-
det. Men taenk, hvis vi kunne have udveksling med andre lande.
Vi er ved at etablere venskabsklasse med en spansk skole, som
ogsd har et netvaerk. Det er bide en fordel for laerere og elever
(skoleleder pd skole 1).

Overordnet set kan vi konkludere, at ledelsesmassige mélsetninger om-
kring udskolingen, fx i form af madlsatninger om at opfylde et givent
karaktergennemsnit, eller om at sikre 95-procents-malsatningen nds, ikke
er noget, der er alment gzldende pa de otte skoler. Ligeledes fremstar
udskolingen som et omride, ledelsen pa flertallet af otte skoler ikke er
seerligt orienteret imod. Tveartimod viser interviewene med skolelederne,
at principperne og overvejelserne bag udskolingsarbejdet 1 hoj grad er
lagt ud til lerergruppen og til UU-vejlederne. Denne tendens kan ses
som et udtryk for ledernes tillid til, at deres lererstab og UU-vejlederne
tilsammen er 1 stand til at udfere et ordentligt udskolingsarbejde, uden at
de som ledere er nedt til at indgd som et bureaukratiserende mellemled.
Flere interviewudsagn fra lerernes side tyder pd, at fraveeret af overord-
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nede malsztninger pa omradet i hvert fald pa nogle skoler opleves som
et udtryk for tillid og frihed under ansvar.

Men decentraliseringen af udskolingsopgaven kan ogsi tolkes
som et tegn pd, at elevernes udskoling ikke er et ledelsesmassigt hojt
prioriteret omride. Der har igennem en lengere periode sarligt varet
mediemassigt fokus pa eksempelvis de danske skoleelevers leseferdig-
heder, og dette fokus afspejler sig ogsa i interviewene med bade larere
og ledere, som giver udtryk for et betydeligt storre fokus pé indsatser i
forbindelse med udvikling og testning af skolelevernes leseferdigheder
end pd indsatser i forhold til udskoling. Der er dog et mindretal af sko-
lerne, som har gjort eller er i feerd med at gore udskolingen til et omrade,
der har ledelsens sarlige bevigenhed, og hvor visioner og nye tanker
traeder frem.

FALLES PEDAGOGISKE METODER I SKOLERNE

I vores undersogelse har vi ogsd set p4, 1 hvilket omfang der er tale om,
at de otte skoler arbejder ud fra fxlles peedagogiske metoder eller felles
padagogiske principper, og om, hvorvidt skolerne anser de falles pada-
gogiske principper som veasentlige redskaber i den enkelte skoles arbejde
med udskoling.

Undersogelsen viser, at der kun er to ud af de otte skoler, der
arbejder med en falles pzedagogisk metode, som for begge skolers ved-
kommende er LP-modellen. LP stir for Laringsmiljo og Padagogisk
analyse og er en padagogisk analysemodel, som tager udgangspunkt i en
forstdelse af leringsmiljoets betydning for elevernes sociale og faglige
leering. LP-modellen er teoretisk inspireret af systemisk tenkning og har
som formadl, at lereren skal opna en forstdelse af de faktorer, som udle-
ser, pavirker og opretholder forskellige adfaerds-, trivsels- og laeringspro-
blemer i skolen. Dette gores ved, at lereren har fokus pa interaktionen
mellem eleven og omgivelserne og ved ogsa at se kritisk pd egen under-
visning og klasseledelse (www.Ip-modellen.dk).

Der er to skoler i undersogelsen, som er LP-skoler. Skole 2, som
er en lavt presterende skole med mange ressourcesvage elever, og skole
4, som er en lavt presterende skole med fa ressourcesvage elever.

Pa skole 2 er LP-modellen blevet skolens fzlles pxdagogiske
verkto] pd baggrund af en kommunal beslutning om, at alle skoler i
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kommunen pa sigt skal vere LP-skoler. Skolelederen pé skole 2 giver
udtryk for, at LP-modellen kan fungere som en god arbejdsmetode, som
han gerne vil bruge i skolen. Samtidig forteller han dog ogsa, at skolen
endnu ikke har integreret LP-modellen fuldt ud. Han fortaller endvidere,
at der er flere laerere i lwerergruppen, der ikke onsker LP-modellen im-
plementeret, men lederen mener selv, at skolen ikke kan undga at arbejde
med denne metode. Han siger:

Det er tredje dr, vi er LP-skole. Vi valgte det selv, [...] 1 vores
kommune vil man gerne, at alle skoler er LP-skoler. Jeg ser det
som en god arbejdsmetode, der fokuserer pa de ting, man kan
rykke noget pa [...]. Lererne har blandede holdninger. Ikke alle
er med pd den, men LP er kommet for at blive, ogsa selvom jeg
ikke er ortodoks. Den er god, men den er ikke svaret pa alt (Sko-
leleder pa skole 2).

Laererne pa skole 2 giver som lederen udtryk for, at LP-modellen er et
godt varktoj for dem. De har mange ressourcesvage elever pa skolen
med forskellige typer af sociale belastninger og har derfor ogsa generelt
mange forskellige typer af problemer og konflikter knyttet til dette. Lae-
rerne, der deltager 1 interviewet, giver udtryk for, at LP-modellen er et
godt veerktoj til at hindtere denne type af problemer. Desuden er skole 2
kendetegnet ved en stor gennemstromning af lerere, og LP-modellen
giver alle lerere, nye som gamle, en falles metodisk base at arbejde ud
fra.

Vi valgte at vere med, fordi vi skennede, at vi havde behov for
at have nogle arbejdsmetoder, ogsi fordi der er stor udskiftning
pé lererverelset [...]. Men der er aldrig 100 pct. opbakning, nar
der skal tenkes anderledes, og man skal til at dbne sine egne do-
re. Men jeg tror, at i og med der er sd stor en udskiftning, s er
det godt, at vi har haft noget fzlles, som vi kunne prove at swtte
i gang [...]. Vi havde brug for en metode til at tackle de der for-
holdsvis sma problemer. LP-modellen loser jo ikke de kempe
problemer. Dem sidder vi jo med ovre ved AKT [Adferd, Kon-
takt og Trivsel] [...]. Det giver ogsa bare mening nu, hvor vi har
sd meget udskiftning. Det er nemmere, hvis vi arbejder efter den
samme model alle sammen. Sa gor det ikke sia meget, at der er
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mange pa barsel, eller som gir pa pension etc. De nye, der
kommer ind, de glider ind pa samme made i arbejdet med de her
problemer (lerere skole 2).

Den anden skole i materialet, der arbejder efter LP-modellen, er skole 4.
Denne skole har ligesom skole 2 heller ikke selv valgt at ville arbejde
med LP-modellen. Her er der ogsa tale om, at det er en kommunal stra-
tegi at alle skoler i kommunen pé sigt skal arbejde ud fra dette fwlles
metodiske og pzdagogiske princip. Skoleledelsen fortaller, at skolen
miéske nok er LP-skole, men at man i praksis ikke arbejder sa intenst
med denne metodiske tilgang. Larerne péd skole 4 har ligeledes en mere
kritisk tilgang til LP-modellen end lererne pd skole 2. Som tidligere
navnt er elevgrundlaget pa skole 4 relativt ressourcestarkt, og lererne
oplever, at man med LP-modellen er med til at problematisere omrider
og elever, der 1 udgangspunktet er velfungerende.

Leerer 1: Jeg synes, at LP-modellen er noget, der er blevet lagt
ned over os, og det er ikke rigtig noget, vi selv har kunnet velge,
at vi skulle. Dermed har det varet svaert at finde motivationen
for det.

Lerer 2: Ja, og vi har mange uproblematiske klasser herude, sa
derfor er det ikke helt nrliggende, at alle synes, at det er et godt
veerktoj, der giver bedre undervisning. Jeg er ogsi AKT-laerer
herude, og inde i de problematiske klasser kan man bruge LP-
modellen, og her er der meget storre motivation for at bruge den
(ctrere skole 4).

Som interviewuddraget viser, er lererne pa denne skole opmarksomme
p4, at LP modellen kan vare et godt verktej, nir man som skole oplever
en stor andel af elever med trivsels- og adferdsproblemer, men for de
velfungerende elevgrupper er metoden mindre egnet. Ingen fra hverken
ledelse eller lerergruppen pia de to skoler giver udtryk for, at LP-
modellen kan vare en serlig anvendelig model i udskolingssammenhang.

Ingen af de ovrige skoler i materialet arbejder ud fra et manual-
baseret falles pedagogisk princip eller ud fra en fzlles padagogisk meto-
de. Pa de resterende skoler taler flere ledere og lerer om, at de har et
felles vaerdiset og en falles tilgang til, hvordan man omgds hinanden
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som mennesker. Anerkendelse, rummelighed og inklusion er begreber,
der gir igen, nir ledere og lerere skal beskrive, hvad der er skolernes
felles fundament.

Vi er meget optaget af inklusion, og vi er optaget af den systemi-
ske og anerkendende tenkning. Hele det padagogiske personale
har varet pa 14 dages kursus hvert ar, og vi prover at have en
meget anerkendende tilgang til eleverne (leder pa skole 1).

Men ud over et falles vardiggrundlag er der udbredt metodefrihed for
lererne pa skolerne, og flere skolelerere fortxller, hvordan de har et
meget eklektisk forhold til de forskellige metoder.

Vi har bevist fravalgt varktojer som LP-modellen. Men dele af
LP-modellen og dele af Cooperative Learning vil vi rigtig gerne
ga ind og bruge. Styrken ligger i, at den enkelte lerer gor det, han
eller hun brender for, og det er det, der bliver vejen frem. Vi har
altsa fuldsteendig metodefrihed. Jeg arbejder selv med Coopera-
tive Learning og har si selv sat mig ind i det ved at soge og fi
kurser. Dermed er det gjort til et brugbart redskab for mig. Jeg
har sd ogsd skullet fortxlle de andre lerere om det (lerer skole

3).

Overordnet set viser interviewene pa skolerne, at der er en holdning til,
at arbejdet med udskolingen skal give plads til forskellighed, fordi bade
lzerere, elever og forzldre er forskellige, og at alle derfor ikke nedvendig-
vis passer til det samme pzedagogiske princip.

I det omfang, der er tale om, at skolen har et falles padagogisk
vaerktoj, s er det ikke et behov eller et onske, der er artikuleret hos lae-
rergruppen, men derimod noget, som er bestemt enten af den kommu-
nale forvaltning eller af den kommunale forvaltning og skoleledelsen i
feellesskab. LP-skolerne er heller ikke i ovrigt kendetegnet ved sarlige
udskolingstiltag eller visioner, som bunder i det falles padagogiske prin-
cip, de arbejder ud fra.
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FORZLDREBAGGRUND OG FORZALDRESAMARBEJDE

De otte skoler i undersogelsen er blandt andet udvalgt pa baggrund af
elevernes sociale baggrund. Vi har saledes fire skoler i materialet, der har
mange ressourcesvage elever. Skole 1, 2, 5 og 6 herer til denne gruppe,
mens skole 3, 4, 7 og 8 herer til gruppen af skoler med fa ressourcesvage
elever.

I dette afsnit kommer vi nermere ind pé, hvad elevernes foral-
drebaggrund og skolernes italeszttelse af foraldrene har af betydning for
den madde, skolerne bedriver foraldresamarbejde pd.

I interviewene kan vi se et monster, der viser, at de skoler, som
indskriver sig i den kompensatoriske diskurs, og som er skoler med
mange ressourcesvage elever, ofte beskriver foraldregruppen som pro-
blematisk, og at samarbejdet med dem kan vare vanskeligt. Samarbejdet
kan vaere svart, fordi forzldrene ikke har nogen erfaringer med en dansk
uddannelseskultur, eller fordi forzldrene ikke magter at tage hind om
deres borns skolegang, fordi de selv er sa belastet af deres forskelligarte-
de sociale problemer. P4 den madde kan forxldregruppen fra skolernes
side opleves som en hamsko for bornenes udskolings- og afklaringspro-
ces. Et af problemerne med foraldrene pa disse skoler er ifolge lererne,
at deres ambitioner ikke stir madl med de faglige kompetencer, deres
born har erhvervet sig.

Uddannelsesniveauet hos vores foraldregruppe er blandt det
ringeste i Danmark, men forzldrene har nogle store ambitioner
pé deres borns vegne. De har sd store ambitioner, at de slet ikke
kan holde. De onsker sig alle akademiske uddannelser for deres
born. De vardsxtter ikke faglige hindvaerksuddannelser. Det
skal vere akademiske uddannelser. De kan ikke forsta, at ikke al-
le kan fi en gymnasial uddannelse (lerer pa skole 6).

Bade lerere og UU-vejledere pé skole 2, 5 og 6 fortzxller om et stort ar-
bejde med at etablere en realistisk forventning hos forzldrene til, hvad
deres born kan prastere i forhold til en ungdomsuddannelse.

Pa disse skoler bliver der ogsé talt om vanskelighederne ved at
gore foraldre til aktive deltagere i deres borns skolegang. Serligt 1 for-
hold til uddannelsesmassige beslutninger oplever skole 2, 5 og 6, at sam-
arbejdet med forazldrene kraever, at lererne tenker anderledes, end de
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ellers ville gore. P4 skole 6 fortaeller lererne om de problemer, der er i

forhold til at fi forzldrene til at komme til skolens fxlles foreldremader,

der relaterer sig til uddannelsesvalg.

Her pa stedet arbejder vi mere pd de individuelle samtaler. Hvor
vi inviterer Muhammeds foraldre op og siger, at nu har vi en
samtale om dit barn, for s kommer de i stor stil. Men fzlles ori-
enteringsmeder kommer de ikke til Det har de ikke tradition for,
og de har ikke opdaget vardien i det [...]. S4 til meder, som
egentlig er rettet mod forzxldrene, der beder vi eleven om at
komme, hvis deres foreldre ikke kommer. Si sidder eleven der.
Men sa er problemet, at modet er tilrettelagt for forzldre, og sa
forstir eleven ikke noget af det. Men nar der er nogle arrange-
menter af den slags, sa kan det godt vere, at foraldrene ikke kan
komme, men sa appellerer vi rigtig meget til, at eleven dukker op
(erer skole 6).

Lazrerne pé skole 5 fortaller ligeledes, hvordan samarbejdet med foral-

drene kan vere meget forskelligt — ogsd blandt en gruppe foraldre med

fa ressourcer. En af lererne fortxller, hvordan hun meget aktivt arbejder

pa at give forxldrene nogle andre billeder af folkeskolen end dem, de

kender fra deres egen skoletid, fordi den har varet sd negativt ladet for

de fleste af forzldrene.
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Der ma vi jo hjzlpe forxldrene til at se, at pa trods af deres egne
meget negative skoleerfaringer sa har deres born mulighed for
noget andet. Jeg kan huske, da jeg fik min nuverende klasse som
forste klasse, der var jeg helt chokeret over, hvor dumme nogle
af forzldrene var ... undskyld mig, men sadan tenkte jeg. Men
sd valgte jeg at gore det til noget fint at kunne hjzlpe de her
born og bryde det monster, fordi mange af forzldrene havde
faktisk meget kedelige skoleerfaringer selv. S jeg provede at go-
re meget ud af at italesaette skolen positivt og provede pd at sige
“husk at ringe til mig”, hvis de fx blev sure, i stedet for at sige
det til bornene. Hele tiden appellere til det bedste omkring sko-
len. Der er jo nogle forzldre, som man sidder og snakker med,
og som man godt ved ikke magter det. Det er benhédrdt, men der
er nogle born, der skal tage ansvar fra 1. klasse, fordi foreldrene



ikke magter det, og det ma man jo sd hjzlpe dem med (lerer
skole 5).

En enkelt undtagelse findes hos skole 1, som er en hejt presterende
provinsskole med mange socialt belastede elever. P4 denne skole taler
lzererne ikke i samme udstrekning om de samme problemer som pid de
andre tre skoler med mange ressourcesvage elever.

Leerer 1: Jeg synes, at de tosprogede foraldre nok er dem, i hvert
fald mens jeg har varet lerer, vi har skullet bruge mest tid pa at
fa gjort realistiske. Jeg synes, at nogle gange si har de jo alle
sammen skullet vaere lege eller tandlege eller ...

Leerer 2: ... eller deroppeaf — ja. Men dér synes jeg nu, at langt
de fleste foraldre har realistiske og gode billeder af, hvad retning
deres born skal i, men jeg tror ogsa, det er noget, der bliver
snakket om derhjemme (lerere pa skole 1).

Pa skole 1 giver lererne siledes ikke udtryk for at opleve lige sd store
vanskeligheder i relation til foraldresamarbejdet. P4 denne skole beretter
lererne om foraldregrupper, der méske nok har et urealistisk forvent-
ningsbillede til deres borns prastationsevne, men som lererne for det
meste kan snakke til rette. Modsatningen mellem lerere og forzldre
fremstdr ikke sia voldsom i interviewmaterialet fra denne skole. Selvom
skolen er blandt de fire skoler med mange ressourcesvage elever, si skal
det dog bemaerkes, at den trods alt har en mere blandet forxldregruppe
end tre andre skoler inden for denne kategori, og man kan have en for-
modning om, at foraldresamarbejdsproblematikker alt andet lige fylder
mindre pa denne skole.

To af skolerne i materialet indskriver sig i det, vi har valgt at kal-
de den lighedspadagogiske diskurs. De to skoler er provinsskoler med fa
ressourcesvage elever og er henholdsvis hojt og lavt presterende. Pa
begge disse skoler bliver forxldrene i hoj grad italesat som medspillere,
ndr det kommer til deres borns uddannelse og til samarbejdsrelationen til
lzererne. P4 skole 4, som er lavt prasterende, betragtes forzldrenes store
styrke at ligge i, at de er solidt funderet i et sterkt lokalmiljo, som funge-
rer som sikkerhedsnet for de born og unge, som ikke har sia nemt ved at
klare sig i skolen. I det hele taget er skole 4 sterkt integreret i lokalsam-
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fundet, og foreldrene spiller derfor ogsa en aktiv rolle, hvilket iser ses i

forhold til de sociale arrangementer pa skolen, som foraldrene legger

mange krefter i.

Der er i hvert fald fokus pa uddannelse her, maske ikke gymna-
sial uddannelse, men det er absolut et omrade, hvor det ikke er
legalt IKKE at fa en uddannelse |...]. For de elever vi kunne se
kunne have svert ved at fi en uddannelse, har man ikke varet
bange for, at de ikke skulle komme i arbejde, fordi forzldrene al-
tid indgér i netveerk. Solidt baseret omrade. Der ikke mange, der
falder igennem. Det er middelklasse her (lerer pa skole 4).

Lzrerne pa skole 3 har generelt ogsi et positivt billede af foreldrene. Der

er tale om en relation baseret pa et hojt informationsniveau og pé tillid

mellem de to parter. Denne tillid betyder, at diskussioner om elevens

videre feerd er nemmere at tage, fordi bade lerere og forzldre har tiltro til

hinandens demmekraft. To lerere forteller:
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Leerer 1: Vi giver meget information hjem helt fra de smé klas-
ser. Typisk vil vi sende ugeplan, tilbageblik og guldkorn fra ugen,
der gik. Nar forzldre moder sidan et informationsniveau, in-
formerer de ogsa tilbage. Jeg synes, der er en meget stor tillid,
nogle gange kan det selvfolgelig ogsd betyde, de kommer med
ting, der ikke er relevante, og si md man lige vurdere, hvad man
skal legge ore til. Vi er jo ikke skilsmisseadvokater eller psykolo-

ger.

Leerer 2: Jeg havde skole-hjem-samtaler i gir, og det allervigtigste
i udskolingen er samtalerne med foraldrene. Vi kan godt vejlede
hver enkelt elev, men i sidste ende er det den samtale, forzldre-
ne har med eleverne derhjemme, der er vigtig. Men dér oplever
jeg ogsi, at forzldrene har meget tillid til os, sa hvis vi siger, at vi
vil opfordre til, at en elev fx venter 1 ir med at starte pd gymna-
sium, si finder de ogsa tit en anden losning [...]. Den tillid, vi
moder, er jo bygget pa grunden af mange drs arbejde, sa vi skal
ikke ud at lave et stort fodarbejde pé det tidspunkt, og det er rart
(erer skole 3).



De to skoler er karakteriseret ved, at deres forzldregruppe tilhorer en
solid middelklasse, hvilket i hej grad pévirker det forzldresamarbejde,
der er etableret pa skolerne. Samarbejdet er praget af gensidig lydherhed,
og der er lokale netvark, som eleverne kan treekke p4, nir det er nodven-
digt. Samtidig er begge skoler ogsi karakteriseret ved at have forzldre-
grupper, der ogsa tenker i elevernes brede dannelse. De to skoler er
siledes dem i materialet, der i hojeste grad har elever, der tager en 10.
klasse pd en efterskole. De fleste elever forklarer, at de tager 1 dr pa ef-
terskole for at modnes socialt. Der er saledes tale om andre overvejelser
end overvejelsen om elevens fagliched, nir forzldrene vealger at lade
deres born vente og ikke allerede starte pd en ungdomsuddannelse efter
9. klasse. Der er med andre ord en mere udpraget holistisk tankegang
blandt foraldrene pa skolerne med en lighedspadagogisk diskurs, hvilket
vi senere skal komme nzrmere ind pd i vores diskussion af brugen af og
holdningen til 10. klasse pa de otte skoler.

At bade foraldre og lerere deler menneskesyn, letter naturligvis
opgaven for lererne, der ikke som lererne pa skolerne med en kompen-
satorisk diskurs betragter forzldrene som en hemsko for elevernes fagli-
ge og personlige udvikling. Dette kommer til udtryk pa skole 3 og 4 ved
en generel stor tilfredshed med forzldresamarbejdet.

Pa skolerne, som indskriver sig i den faglige diskurs, oplever
man 1 hoj grad, at eleverne er praget af forxldrenes ambitioner pd deres
vegne. Det er forzldregrupper med overskud til at stotte og bakke op
om deres borns uddannelse. Begge skoler har den kommunale 10. klasse
pa skolen, og her bliver forskellen i elev- og forzldregrundlag sarlig tyde-
lig:

Der er der forskel pa grundskole og 10. klasse. Storstedelen af
eleverne i1 grundskolen kommer fra ressourcesterke hjem, hvor
der er tradition for at tage lengere uddannelser, og rigtig mange
af dem gir pd gymnasieuddannelserne. Nogle tager 10. klasse, og
sa er der kun to-tre stykker, der gor noget helt andet som fx at
ga direkte 1 arbejde. Langt de fleste er altsd bogligt skolet af den
tradition, de kommer fra. Det er altsd i hoj grad et sporgsmal om
forzldrebaggrund (skoleleder pa skole 8).

Imidlertid fortxller lererne ogsa, at forzldrenes ambitioner omkring en
boglig uddannelse nogle gange kan betyde, at bornene kommer i klemme
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mellem deres egne og forzldrenes onsker. I nedenstiende interviewud-
drag er det en sidan problemstilling, der treeder frem.

Nu har vi en elev i 10. klasse, hvor mor er overbevist om, at han
skal da i gymnasiet, fordi det har hun jo selv og farmand veret,
og det korer jo bare. Og nar han sidder ved siden af, sa nikker
han til det. Men ndr hun ikke er der, siger han, at det gider han
egentlig ikke. Sa han er jo ogsa fanget lidt ind i forzldrenes
holdning. Vi kan som lerere jo godt se, det aldrig kommer til at
ga. Vi kan jo sd hjzlpe ham med at overbevise mor og far til
nogle skole-hjem-samtaler osv. Heldigvis synes jeg oftest, nar
man konfronterer foreldrene og siger ”sidan og sidan og si-
dan”, si kan det godt komme lidt bag pd dem, at der faktisk er
andre muligheder (lerer skole 8).

Larerne pa skole 7 oplever ligeledes, at foreldrenes ambitioner pa bor-
nenes vegne kan blive for store, og at det kan vare svert at tale med
autoritet over for en gruppe meget veluddannede forzldre.

Leerer 1: Nogle forxldre har for store ambitioner pa bernenes
vegne. De skal bare pd gymnasiet uanset hvad, og derfor kan det
vaere svart, selvom man taler med foraldrene om muligheden
for et alternativ til eleven, hvis man som lerer kan se, at prasta-
tionerne ikke er til det. Det rdd, vi giver, bliver ikke altid taget.

Leerer 2: Men omvendt er vi jo ogsd bundet af vores egne erfa-
ringer med gymnasiet. Vi er jo ikke blevet opdateret pa, hvordan
kravene er, vi danner vores mening ud fra, hvordan det har va-
ret engang. Hvis man er darlig til at laese, er der jo masser, der
tager studentereksamen i dag alligevel og far lesevejledning osv.
Normalt tager man ellers for givet, at man jo ikke kan tage en
studentereksamen, hvis man er ordblind. Men det kan man jo
rent faktisk godt i dag. Derfor er det ogsd godt, at det ikke er al-
le, der folger vores anbefalinger (lerere skole 7).

Som citatet viser, er lererne ogsa praget af deres egen forstielse af ung-

domsuddannelsessystemet, som ikke nedvendigvis er helt opdateret til
tidssvarende forhold. Men generelt ser de forzldrene pa disse skoler (7
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og 8) som engagerede og fagligt ambitigse. Til sammenligning med foz-
aldrene fra skole 3 og 4 er disse foraldre mere malorienterede og priori-
terer, at deres born, sa vidt det er muligt, gar direkte fra 9. klasse til en
ungdomsuddannelse. Traditionen med at tage det 10. skolear pa en efter-
skole har sterkt varierende styrke 1 forskellige egne af landet. Skole 7 og
8 herer til blandt de skoler, som ikke har tradition for at levere serlig
mange elever til en efterskole. Pa skole 7 er der dog flere, der skal 1 ar
omkring den lokale 10. klasse (som findes pa deres egen skole), inden de
skal videre i en ungdomsuddannelse.

En pointe, som skal trekkes frem i den forbindelse, er, at de lig-
hedspzdagogiske skoler i denne undersogelse ogsd er provinsskoler, og
at traditionen med 1 4r pa efterskole helt tilbage fra landsbyskolens tid
stir sterkere 1 provinsen end i byen/forstaden, hvor uddannelsesmulig-
hederne altid har varet flere og med storre variation i udbuddet.

Samlet set viser vores undersogelse, at samarbejdet med forzl-
drene bade er afhangigt af elevernes socioskonomiske baggrund og af,
hvilken diskurs den enkelte skole indskriver sig i. For de kompensatori-
ske skolers vedkommende er sociale belastninger hos forxldrene med til
at saette dagsordenen for samarbejdet. Forzldrene bliver ofte set som en
hamsko for elevernes faglige og sociale udvikling, og lererne arbejder
hardt pa at skabe forstaelse hos forzldregruppen. Hos de lighedspada-
gogiske skoler er der en falles kulturel forstielse mellem lerere og sko-
lens forzldregruppe, der tilsyneladende gor foraldresamarbejdet mindre
konfliktfyldt, end hvad man oplever pd de andre skoler i undersogelsen.
Endelig har skolerne, som indskriver sig i den faglige diskurs, en gruppe
meget ressourcesterke forxldre, der har hoje faglige ambitioner, som
deres born ikke altid kan indfri. Samtidig oplever lererne, at foraldrene
ikke altid er villige til at folge lerernes rad, fordi de selv har en stor erfa-
ring med uddannelsessystemet. Nar det er sagt, sa er forzldrene pa de to
skoler ogsd meget engagerede og udviser et stort overskud i forhold til
deres borns uddannelse.

SKOLELEDERNES OPLEVELSE AF UDFORDRINGER I
UDSKOLINGEN

Nir de otte skoleledere skal beskrive, hvilke udfordringer de ser for fol-
keskolen 1 relation til at sikre flest mulige unge en ungdomsuddannelse,
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falder besvarelserne hovedsageligt i fire overordnede kategorier. Forst og
fremmest taler samtlige ledere om udfordringen i at mobilisere restgrup-
pen. Dernzast taler nogle ledere, serligt pa de skoler med mange ressour-
cesvage elever, om udfordringen i at sikre, at der ikke sker en ghettoise-
ring — eller en yderligere ghettoisering — af deres skoler. Endvidere beret-
ter de samme ledere om den udfordring, der er 1 at handtere forzldrenes
manglende opbakning. Endelig taler en enkelt skoleleder ogsd om den
udfordring, der findes i at oge ambitionsniveauet hos foraldrene.

MOBILISERING AF RESTGRUPPEN
P3 alle de otte skoler beskrives det som en helt afgorende udfordring at
finde mader, hvorpé folkeskolen kan blive i stand til at mobilisere den
gruppe af elever, som pd nuvarende tidspunkt ikke klarer at fa sig en
ungdomsuddannelse endsige klarer sig igennem folkeskolen. Det er en
problemstilling, der gor sig gxldende pi alle otte skoler, og som alle lede-
re er optaget af uanset elevernes sociale baggrund eller skolens prastati-
onsniveau. At mobiliseringen af restgruppen er en problemstilling, som
folkeskolelerere generelt ser som en stor udfordring, dokumenteres ogsa
1 andre undersogelser. I Andersen m.fl. (2011) fremgar det, at omtrent 80
pct. af udskolingslerere i folkeskolen mener, at unges manglende uddan-
nelse ud over grundskolen kan kaedes sammen med manglende nedven-
dige faglige og sociale kvalifikationer. Utilstraekkelig interesse for uddan-
nelse og manglende evne til at ridgive eller stotte den unge i uddannelse
hos den unges familie anses ligeledes for at vere en af grundene til, at
nogle unge ikke far en ungdomsuddannelse (Andersen m.fl., 2011).

Pa skole 7, som er en hejt prasterende skole med mange res-
sourcestzerke elever, siger skolelederen eksempelvis om udviklingen i
udskolingen gennem de sidste 5 til 10 ar:

Der er mindre tid til de projekter, der kunne udvikle de mindre
boglige. Der er mange af de sjove ting, der falder fra. Der er ikke
tid til teater og sd videre mere. Sa der er mange af de svage ele-
ver, der far mindre plads. Det virker modsatrettet, at samfundet
vil have mange elever videre, nir man samtidig taber flere af de
mindre dygtige elever, fordi man ikke lengere laver ting i skolen,
der giver plads til den type elever, og ikke lengere laver de pro-
jekter, der kan give dem en vej ind til det faglige. Sa bliver der
flere tabt pd gulvet. Det er fint, at vi er blevet mere systematiske
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med at se pa, hvad der virker, og at vi diskuterer, hvad der vit-
ker. Men vi mister noget, hvis vi kun kigger pd det, som vi ved
virker, og vi ikke tor prove andre ting. Jeg tror, gabet mellem de
gode og datlige elever og midten bliver storre (skoleleder pa sko-
le 7).

Men oplevelsen af, at det er en stor udfordring at mobilisere restgruppen
af elever, er naturligvis endnu mere patreengende pa de fire skoler med en
overvagt af ressourcesvage elever. Lederne pa disse skoler giver i serlig
grad udtryk for en oplevelse af, at den samfundsmassige udvikling har
medfort et oget fokus pa boglige kvalifikationer, hvilket er en meget
problematisk udvikling for netop deres elevgruppe. Skolelederen pa skole
2, som er en lavt presterende skole med mange ressourcesvage elever,
siger folgende:

Problemet er restgruppen og socialt svage, og der skal findes
mader at motivere dem péd og give dem tilbud. Det er dem, der
skal satses pa. Det er dem, der mangler et loft, ikke dem, der kan
selv (skoleleder pa skole 2).

Pa disse skoler tenkes der i vid udstrakning i, hvordan man kan fasthol-
de disse elever, og som det vil fremga af kapitel 4, sd har skolerne ogsi
ivaerksat forskellige tiltag, som netop er rettet mod gruppen af ressource-
svage elever.

FOREBYGGELSE AF GHETTOISERING AF SKOLER

Interviewene viser ogsa, at der er problemer, som er relateret til de res-
sourcesvage elever, men som ligger uden for den enkelte skoles handle-
omrade. Lederen fra skole 5 beskriver, hvordan han oplever, at folkesko-
ler generelt ikke konkurrerer pa lige vilkar. Han siger:

Vi har ogsa problemer med sogemonsteret pa grund af det frie
skolevalg. Der er mange etniske born pa denne skole, og de dan-
ske forzldre fraveelger os. Elevtallet falder op mod udskolingen,
nér de danske born falder fra, og det er et problem med taxame-
terbetaling, sa mangler vi penge. Vi skulle egentlig have sldet 9.
klasserne sammen, hvis vi tenkte 1 okonomi, men vi vil gerne
have rum for at optage nogle af de elever, der bliver smidt ud
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andre steder. Det er de r4 markedskrafter, der styrer. Vi er aldrig
blevet renoveret, men naboskolerne er renoverede, og der skal
bygges nye, og nir vi bide er nedslidte og har mange etniske
born, er vi i ulige konkurrence, og detfor er det ikke lige vilkar,
hvis det skal vere markedsfrihed. Det frie skolevalg har betydet,
at de born, vi fir ind, er de ressourcesvage danske og de etniske
born. Det er ikke nogen sxtlig smart cocktail, hvis man skal se
det fra samfundets og kommunens side [...]. Det er ikke godt
for skolen. Det er ikke en god cocktail, og si kommer der jo
ghettoer. Politikerne er nogle bangebukse og tor ikke blande
bernene (skoleleder skole 5).

Som denne skoleleder papeger, sa er der nogle samfundsmzessige meka-
nismer, som den enkelte skole har svart ved at demme op for, og som
undertiden har nogle temmelig voldsomme konsekvenser for skolerne
med mange ressourcesvage elever, fordi de undertiden mister en ret stor
del af deres elevgrundlag, nir eleverne ndr til udskolingen. Ligeledes er
en konsekvens af denne selektion, at det i stort omfang er de mest res-
sourcesvage elever, der bliver tilbage pa de belastede skoler, og pa den
miéde kan der igangsattes en meget negativ udviklingsspiral.

At skolerne med mange ressourcesvage elever ikke er de eneste,
der tenker i disse selektionsmekanismer, viser nedenstiende citat, som
kommer fra interviewet med skolelederen pd skole 7, som er en hojt
presterende skole med fa ressourcesvage elever. P4 denne skole findes
den kommunale 10. klasse. Varetagelsen af denne opgave har medfort
nogle andre typer af elevproblemstillinger, som man ikke er vant til pa
denne type af skole. Mange af de elever, der starter i1 skolens 10. klasse,
har forskellige former for sociale belastninger og har svart ved at klare
en almindelig skolegang. Ligeledes soger elever fra andre tilstodende
kommuner ofte 10. klasse pa skole 7, fordi den kommune, skolen ligger i,
har valgt at give eleverne ekstra idret. Skolelederen oplever, at serligt de
ressourcesvage elever tiltrakkes af muligheden for et skoleir med hojere
grad af fysisk udfoldelse, end de ellers ville kunne fd. I et forsog pa at
skarme sin skole mod en stigning i antallet af ressourcesvage elever har
skolelederen i samarbejde med borgmesteren og den kommunale skole-
chef besluttet sig for, at 10. klasse pa skole 7 skal vaere kendetegnet ved
en hoj grad af faglighed.
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Vi er den eneste skole med 10. klasse i kommunen. Vi fik mange
flere 1 10. klasse, som kom udefra, da der kom nye krav om be-
skaftigelse af de unge, og mange af dem kan slet ikke finde ud af
at g i skole. Detfor talte vi bide med borgmesteren og skole-
chefen om, hvordan vi skulle lave 10. klasse. Skulle den vare
”legende” eller meget faglig og sd videre. Skulle det vare et sted,
hvor de svage elever i det mindste er beskaftiget, eller skulle det
veere mere klassisk og mere rettet vores egen elevtype; altsa at
den er lige til at give det sidste skub fagligt? — Og der har vi
valgt at lave den mere klassisk og faglig naeste ar. Det har borg-
mesteren varet indover, for han vil jo gerne give borgerne det,
de vil have, og mange af de elever, der kom i 10. klasse og skabte
problemer, de kom fra nabokommunerne. Vi har meget idrat i
vores kommune, og det tiltalte mange, som ikke kunne klare sa
meget skole. Mange af dem havde allerede gaet i 10. klasse for,
og mange af dem var derfor ”placeret”, fordi der ikke var meget
andet, de kunne. Argumentationen var, at si rog de 1 hvert fald
ikke ud 1 ungdomsarbejdsloshed s lenge, og det er jo et krav
med den nye lovgivning |[Ungepakke 2, red.] (skoleleder pa skole
7).

Citatet viser, hvordan en skoleleder i samarbejde med den kommunale
forvaltning kan arbejde pa at sikre, at strommen af ressourcesvage elever
ikke 1 for stort omfang flyder ind over kommunens og skolens grenser.
Sa mens skolelederne pa de socialt belastede skoler argumenterer for, at
der skal vaere mere politisk mod til at sprede de socialt belastede born, s
er der bevagelser i de bedrestillede socioskonomiske omrader, der sigter
pd at drage grenser og holde antallet af de socialt belastede born nede pa

et minimum.

ARBEJDE MED ELEVER UDEN FORALDREOPBAKNING

Flere af skolelederne pa de socialt belastede skoler taler ogsa om, at en
stor udfordring for dem er at finde mader, hvorpd de kan skabe bedre
leringsmuligheder for de elever, som oplever en mangel pa forzldreop-
bakning. Bade skoleledere og laerere fortaller i interviewene om foraldre,
der ikke har ressourcerne til at engagere sig i deres borns skolegang, hvil-
ket efterlader eleverne i en vanskelig situation, fordi forxldreopbaknin-
gen er et meget vasentligt parameter i det danske skolesystem.
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Problemet er nok mest, at mange forxldre pd denne skole slet
ikke har forventninger til deres born eller har interesse i skolen.
En stor del af vores forxldre er sa svage, at den der konstruktive
spatring med deres born omkring skolen, interessen og forstael-
sen for de processer, deres born gir igennem, den er der ikke
[-..]. 25 pct. af det, bornene opnir i skolen, skyldes foraldrene,
og det fir mange af vores elever ikke, sa det har vi en ekstra ud-
fordring (skoleleder pi skole 0).

Flere lerere og ledere pa de socialt belastede skoler fortxller, at forxl-
drenes manglende opbakning handler om en kulturel barriere; at foral-
drene ikke forstir uddannelsessystemet og derfor ikke kan navigere 1 det.
Men det handler ogsid om foraldre, der har sa mange sociale problemer,
at de ikke har overskuddet til at tage sig af deres borns uddannelsesmas-
sige fremtid, ogsa selvom de i udgangspunktet anerkender vigtigheden af
den.

UDFORDRE ELEVERS OG FORALDRES AMBITIONSNIVEAU

Pa en enkelt af de otte skoler taler ledelsen om, at de ser en udfordring i
at oge ambitionsniveauet hos elever og deres forxldre. Denne skole er
lavt praeesterende og karakteriseret ved et meget lille antal socialt belastede
elever. Langt de fleste elever kommer fra en middelklassebaggrund. Sko-
len er karakteriseret ved at veere sterkt integreret 1 sit lokalmiljo med tet
kontaktflade mellem forzldre og skole. Forzldregruppen er meget enga-
geret 1 deres borns skolegang, bade hvad angar det faglige, og hvad angar
skolens sociale liv. Samtidig er der tale om en foraldregruppe, som ikke
selv har sd store erfaringer med de boglige uddannelser, og derfor ople-
ver ledelsen, at denne type af forzldrebaggrund har en betydning for det
ambitionsniveau, som forzldre og elever indtager:

Ambitionsniveauet er ikke det hgjeste, man har gode intentioner
for bornene. Det er gode hjem, men ambitionsniveauet i forhold
til uddannelse er ikke nedvendigvis sa hejt, som det vil vare an-
dre steder. Det kan jeg konkretisere. Det at komme pd gymnasiet
eksempelvis eller fa en gymnasial uddannelse, det er gennemsnit-
ligt ikke prioriteret sa hojt her. Lererne her pa skolen vil nok si-
ge, at de tit stoder pd, at de sidder med nogle born, der har et
potentiale, men hverken fra forzldre og sd selvfolgelig heller ik-
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ke fra barnet er der noget storre onske om at komme pa gymna-
siet, selvom at vi kan se, at der er potentiale for det [...]. Sd det
er da en opgave, vi har, det er at formidle den del af det [...]. Jeg
ser helt klart en udfordring i, 95 pct. malsaetning eller ej, hvordan
vi udvikler bernenes potentiale bedst muligt. (skoleleder skole
4).

Denne skoleleder er sdledes opmarksom pi, at en sarlig udfordring for
hendes skole er ikke at bruge det gode og relativt problemfri elevgrund-
lag som en sovepude. Men i stedet til stadighed at forsege at arbejde med
elevernes potentiale — en opgave, som skoleledelsen maske ikke har va-
ret s opmarksom pa ferhen, men som nu stir som en vasentlig opgave
og udfordring. Udtalelsen i ovenstiende interviewuddrag peger desuden
péd en tendens, som flere lerere pd de otte skoler var opmarksomme pa;
nemlig at en ungdomsuddannelse set med folkeskolens ojne helst skal
vere en gymnasial uddannelse. Flere lerere i materialet problematiserer
selv denne tendens, som de ser som et udtryk for, at man som lerer kan
have nemt ved at falde i den falde, der handler om, at man arbejder hen
imod det, man selv kender bedst, og som i dette tilfalde for langt de
fleste leereres vedkommende er en gymnasial ungdomsuddannelse. For
de unge, der kommer fra en uddannelsesfremmed familiebaggrund, kan
det forekomme som en svar opgave at skulle stile efter en studenterek-
samen, og pa denne méde kan man forestille sig, at nogle unge og deres
familier far ekstra sveert ved at finde deres egne ben i uddannelsessyste-
met.
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KAPITEL 3

LARERNES ARBEJDE MED
UDSKOLING OG OVERGANG
TIL UNGDOMSUDDANNELSE

I dette kapitel vil vi se pa, hvordan lererne pa de otte skoler tenker ud-
skoling og elevernes videre ferd i uddannelsessystemet bade som en del
af deres daglige undervisning og i deres ovrige arbejde med eleverne. Vi
vil ogséd se pa, hvilke udfordringer lererne mener, der tegner sig for ud-
skolingen i fremtiden, og hvordan folkeskolen placerer sig i denne udvik-
ling.

LZARERNES OVERVEJELSER OMKRING FAGLIGE KRAV 0OG
ELEVERNES FAGLIGHED

At sikre elevernes faglige kompetencer fremstir som en af de helt centra-
le lereropgaver 1 udskolingen, og denne forstdelse gar pa tvars af alle
otte skoler i undersogelsen. De folgende interviewuddrag illustrerer en
generel tendens pa de otte skoler; nemlig at de interviewede lerere er
meget optagede af at sikre elevernes faglige kunnen, men at de ogsa fo-
ler, at de faglige krav, der stilles, er svare at opfylde for alle elevers ved-
kommende. Interviewene giver saledes et indtryk af, at faglighed er et
meget centralt tema blandt lzererne.

Flere af laererne pa de otte skoler giver ogsd udtryk for, at de op-
lever, at det i stigende grad bliver sverere for dem at opfylde de nationale
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trinmal inden for de forskellige fag. Holdningerne til dette ogede faglige
pres er ambivalente. Flere leerere siger, at de nye eksamensfag og de oge-
de krav til, hvad eleverne skal kunne i de forskellige fag og pa de forskel-
lige klassetrin, er med til at holde leererne ”pa teeerne”. En lerer udtryk-
ker det siadan, at han synes, at det er i orden, at kravene ikke er for lave,
og at eleverne skal 7strakke sig lidt” for at leve op til dem. Larerne on-
sker ikke, at folkeskolen skal blive for ”pyssenysset”, som en anden ud-
trykker det. Alt sammen udtryk for en bred accept i lerergruppen af, at
markerede faglige krav er et grundleggende vilkar for deres arbejde.

Pa samme tid er der dog en meget stor spxndvidde i, hvordan
de interviewede leerere taler om fagliched og opnaelsen af politisk beslut-
tede faglige mal. Ligesom der er stor spandvidde i graden af lerernes
problematisering af netop denne type mal.

Skolerne kan som i forrige kapitel deles op i tre overordnede
grupper, som hver iser kan ses som taleror for de tre tidligere fremhae-
vede diskurser pa omradet. I folgende afsnit vil vi se narmere pa, hvor-
dan man inden for disse tre diskurser taler om elevernes faglighed og de
problemstillinger, der er knyttet til at sikre denne.

DEN FAGLIGE DISKURS - FAGLIGE MAL SOM EN

SELVF@LGE

Pa to af skolerne i undersogelsen (7 og 8), hvor elevgrundlaget er preget
af ressourcesterke elever, har tilgangen til de politisk besluttede faglige
mil et skar af selvfolgelighed. Blandt disse skoler er der en given for-
ventning til eleverne om, at de er i stand til at indfri de faglige forvent-
ninger, der stilles til dem i form af de nationale trinmal. Her stir den
faglige diskurs meget sterkt og uproblematisk, for sd vidt at det handler
om de elever, der allerede gar pa skolen og vzlger at fortsatte i 10. klas-
se. Nar 10. klasse diskuteres, kommer skolens faglige profil i konflikt
med det elevgrundlag, der er karakteristisk for 10. klasse pd stedet. Dette
er en diskussion, vi vil komme narmere ind pa i kapitel 4. Pa denne type
af skoler udgoer de elever, der ikke kan leve op til de faglige krav, kun
mindretallet og giver derfor ikke den store anledning til konkrete overve-
jelser omkring de faglige mal blandt lererne. Pa skole 8, som er en lavt
praesterende skole, beskrives tilgangen til de faglige krav og mil saledes:

I dansk forventes det, at vi underviser med henblik pa en gym-
nasial uddannelse, sa det er niveauet, der undervises efter. Og sa
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tager man selvfolgelig personlige hensyn over for elever, der ikke
skal den vej (lerer pa skole 8).

Denne lerer har et meget selvfolgeligt forhold til, at undervisningens fag-
lige niveau er rettet mod en gymnasial uddannelse. Der er med andre ord
en forventning om, at eleverne skal kunne leve op til dette faglige krav,
og derfor er der ogsd en fzlles forstaelse af, at lereren skal undervise ud
fra dette niveau. De elever, der ikke kan folge med pé dette undervis-
ningsniveau, bliver der, som citatet beskriver, taget forskellige under-
visningsmassige hensyn til. Den interviewede lerer taler saledes i inter-
viewet inden for rammerne af den tidligere beskrevne faglige diskurs,
hvor fokus pa klassisk faglighed swttes hojt og fungerer som en naturlig
del af en fzlles forstielse af lererens kerneopgaver.

Pa skole 7, som er hojt prasterende, men som ligesom skole 8
har fa ressourcesvage elever, giver lererne udtryk for, at de faglige krav,
man stiller til eleverne, er blevet for heje i forhold til den tid, lererstaben
har til radighed. Det vil sige, at lererne som sadan ikke stiller sporgsmals-
tegn ved de faglige krav, men problematiserer, at lererne ikke lengere
har de tidsmaessige ressourcer, der skal til for at lose opgaven. Dette har
en konsekvens for bade lerere og elever — blandt andet i forhold til i
hvor stor udstrekning lererne har tid til at arbejde med elevernes over-
gang til ungdomsuddannelse. I interviewet med lererne fra skole 7 ud-
trykkes holdningen sdledes:

Ud over at regeringen gerne vil have 95 pct. videre i ungdoms-
uddannelse, sa skal vi ogsa vare verdens bedste skole, og vi pro-
ver, men det kraever tid, og der er flere og flere faglige krav og
mindre og mindre tid [...]. S4 det er test og sa videre, der fylder
tiden, der er ikke tid til sidan noget som at arbejde med forbere-
delse til ungdomsuddannelse eller anden form for fordybelse, vi
halser af sted (lerer pa skole 7).

Men pa skole 8 viser problematikken med at tilpasse undervisningen til
mindre ressourcesterke elever sig imidlertid, nar lererne underviser i 10.
klasse. Her treder den kompensatoriske diskurs i stedet frem, og strate-
gien blandt lererne handler om at malrette fagligheden og motivere ele-
verne (som beskrevet yderligere i kapitel 4), dvs. anvende strategier, som
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generelt gor sig gxldende pa skoler med mange ressourcesvage elever,
hvilket vi skal se senere 1 dette kapitel.

Som en skole, der placerer sig lidt anderledes end de andre sko-
ler i materialet, har vi skole 1. Det er en skole, der er hojt praesterende,
og som har mange ressourcesvage elever. Men skolen adskiller sig fra de
andre tre skoler i undersogelsen, som har mange ressourcesvage elever.
Disse skoler tenker alle inden for rammerne af den kompensatoriske
diskurs, hvor fokus er pa at arbejde med den utilstreekkelighed, eleverne
har med sig hjemmefra.

Skole 1 er imidlertid karakteriseret ved i hojere grad at tale ud fra
den klassisk faglige diskurs, og de forskellige udtalelser fra skolens lerere
og fra skolelederen viser, at denne skole ikke i sarlig udpreget grad lader
elevgrundlaget vere en begraensning for, hvordan man pa denne skole
kan tenke fagliched, og hvilke faglige krav man kan stille til eleverne. I
interviewet sporger vi lererne, hvordan man kan klede de svage elever
pa til at klare en ungdomsuddannelse, og en af lererne svarer folgende:

Det vil der altid vere mange, der ikke kan, hvis man holder ni-
veauet. Hvis man holder det niveau, som de gymnasiale uddan-
nelser har nu, si er der mange, der ikke vil kunne det, ligegyldigt
hvad vi gor. Det tror jeg ikke, man skal vaere i tvivl om. Det, der
kan ske, er, at der sker et skred i kravene for at komme ind. Man
kan tydeligt se, at HG’s [Handelsskolernes Grunduddannelse]
niveau er faldet de sidste 3-4 ér, for nu fir vi flere igennem. Sa
kan man sige, at sa har de elever jo taget en ungdomsuddannelse,
men sporgsmalet er, om eleverne er blevet bedre, og om de unge
mennesker er blevet dygtigere af det. Det kan man stille sporgs-
malstegn ved. Hvis man slakker pa kravene, sa er det ikke sik-
kert, at eleverne bliver bedre (lerer pa skole 1).

Som interviewuddraget viser, er denne laerer ikke fortaler for en nedto-
ning af de faglige krav pid ungdomsuddannelserne for at sxtte flere af
deres elever i stand til at gennemfore en ungdomsuddannelse, heller ikke
selvom han vurderer, at det netop er faldende faglige krav pa HG, som
har betydet, at flere af deres elever har fiet mulighed for at starte pi
denne ungdomsuddannelse. Lareren taler udelukkende inden for den
faglige diskurs, hvor elevernes sociale baggrund forbliver uproblematise-
ret. Sadan nogle udtalelser er interessante, fordi de bryder med det mon-
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ster, vi ellers har observeret i undersogelsen, hvor skolerne med mange
ressourcesvage elever i sarlig grad problematiserer de faglige krav og
faglige mal med henvisning til elevernes sociale baggrund. Det er karak-
teristisk 1 ovrigt for denne skole, at der blandt de interviewede lzrere er
stort fokus pd faglige udviklingsprojekter, og som det blev fremheavet i
kapitel 2, er denne skole ogsa karakteriseret ved en visionzr ledelse, hvad
angar udskoling og overgang til ungdomsuddannelse.

DEN LIGHEDSPADAGOGISKE DISKURS - KRITISK MODSPIL TIL
DEN KLASSISKE FAGLIGHED

Pa de skoler, der taler inden for den lighedspadagogiske diskurs, er der
en lidt anderledes tilgang til faglige mil og elevernes fagliched. Faglig-
hedsbegrebet bliver bredt ud og inddrager ogsd mere demokratiske og
kreative kompetencer.

Pa skole 3, som er en hojt prasterende skole med ressourcestar-
ke elever, er der en bevidst stillingtagen til, at faglighed ikke skal vare det
eneste fokus i folkeskolen. Men at det brede arbejde med elevernes dan-
nelse 1 lige sa hoj grad skal ses som en central opgave for folkeskolen, og
at det ikke behover at std 1 modsatning til en mere klassisk forstdelse af
faglighed:

For der kom alt det her sammenligning og ranking, der opfatte-
de vi os selv som en skole, der vaegtede de blode vardier, der
skulle sorge for, at bernene blev duelige samfundsborgere, nar
de kom ud, og ikke fik terroristiske tendenser (der grines blandt
lererne). Vores rygte i byen var, at vi var en rod skole. Og det
rygte har faktisk holdt i rigtig mange ar. Sa viste det sig sa, at da
man begyndte at mdle pa det, sd 14 vi faktisk rigtig hojt karak-
termassigt i forhold til alle mulige andre skoler. Det kom bag pa
os. Sa vi tenker, at det er vigtigt at holde fast i, sarligt 1 denne
her tid, at det ikke er den lille tabel og de tyske verber, der er
grundsubstansen. Trods ekonomiske nedskaringer rundt om-
kring har vi ogsd holdt fast i vores hytteture og lejrskoler (lerer
pa skole 3).

P4 denne skole italesztter man sig med stor ihzrdighed som en skole,

der har et anderledes faglighedsbegreb end det, der er galdende 1 de mest
centrale politiske stromninger 1 dag. Nar der samtidig er tale om en skole,
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som prasterer hgjere end forventet — bade hvad angir karakterer, og
hvad angir antallet af elever, der efterfolgende tager en ungdomsuddan-
nelse, sd giver det ogsa lererne en store grad af positiv selvbevidsthed,
hvilket citatet med de folgende leereres udtalelser ogsa peger pd.

Pa skole 4, som er sammenligningsskolen til skole 3, tenker man
ogsi fagliched som mere bredt funderet. Men hvor skole 3 har en god
portion selvtillid at leegge i sine udtalelser, er man pa skole 4 mere forsig-
tig. Men alligevel trader den lighedspzdagogiske diskurs ogsa frem i
folgende interviewuddrag fra lererinterviewet pa skole 4:

Leerer 1: Jeg synes, det er uheldigt, hvis fagligheden viser sig at
veere si meget i centrum, at man fravalger de mere kreative fag.
Vi har en gruppe elever, der har deres styrkeomrider i de kreati-
ve fag, og hvis de fornemmer, at de hver dag bliver dunket oven
i hovedet med alle deres mangler, si synes jeg, det er synd. Ge-
nerelt kan jeg omvendt kun vare fortaler for, at fagligheden er s
hej som muligt, sd man er lidt splittet.

Lezrer 2: Det er kyniske, okonomiske overvejelser, der gor, at
mange af de kreative fag er forsvundet. Det er besparelser. Jeg
synes, at vi skal fokusere pd det "hele" barn. Her er brug for
mange aspekter og ikke kun den boglige skole. Og der ser man
nok en tendens til den boglige skole lige nu (lerere pa skole 4).

Lererne pd denne skole tenker elevernes kreativitet som en del af leerin-
gen, fordi de mener, at folkeskolen skal fokusere pd det hele” barn, og
som sadan indskriver denne skole sig i diskursen om det lighedspadago-
giske skoleideal.

DEN KOMPENSATORISKE DISKURS - DEN EVIGE KAMP FOR AT
NA DE FAGLIGE MAL

Skole 2, 5 og 6 indskriver sig i den kompensatoriske diskurs. Skole 5 er
hojt preesterende, og skole 2 og 6 er lavt prasterende. Lererne pa alle tre
skoler forteller 1 vid udstrakning om, at faglige mal er noget, som de til
stadighed mé kempe for at opnd. Det er ikke ensbetydende med, at fag-
lighed og faglige mil ikke opleves som centralt og uomgengeligt. Et
eksempel p4, at fagligheden star centralt i lererens udskolingsarbejde pa
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disse skoler, kommer fra en matematiklerer pd skole 5, som er en hojt
presterende skole med mange ressourcesvage elever, som siger:

Lerer: 1 matematikundervisningen handler det meget om det
rent faglige. At de skal né et vist fagligt niveau, For det forste sa
de kan bestd deres eksamener. Men for de elever, hvor jeg godt
ved, at eksamen gir hen og bliver sver, der tenker jeg da ogsa
meget pa, at jeg si ved nogenlunde, hvilke omrader af matema-
tikken de skal arbejde med pa fx de tekniske skoler, og si forse-
ger jeg at styrke dem i det.

Interviewer: S du tenker det helt konkret i forhold til, hvordan
du tilrettelegger din undervisning?

Leerer: Jamen, det er, nir man ndr slutfasen, og man har provet
alt, for at det skulle vaere en homogen gruppe og for at fi alle
med. Men nogle gange md man sande, at denne her gruppe nar
altsa ikke det her niveau. Jamen, si forsoger jeg at styrke dem
inden for den almindelige faerdighedsregning, geometri og areal-
regning og ting, som jeg ved, de fir brug for, hvis de skal pa
Teknisk Skole (lerer pa skole 5).

Som ovenstdende viser, si er den faglige oprustning, i det omfang det
lader sig gore, det centrale, nir denne lerer teenker pa elevernes forbere-
delse til ungdomsuddannelse. Den skole, som lereren er ansat pd, har
som navnt en stor andel af meget ressourcesvage elever, og er altsd op-
merksom pa, at der kan vare en faglig pointe i at styrke de svage elever 1
den serlige form for matematisk kunnen, som hun ved eftersporges pi
de tekniske skoler, og hun betragter dette som en integreret del af sin
undervisning i sit fag. Denne lerer beveger sig sdledes inden for den
kompensatoriske diskurs og tenker siledes sin rolle som den, der skal
forsoge at sikre de svage elever et minimum af faglig viden, der muligvis
ikke er nok til at opfylde nationale trinmal, men som et mindstemal ma-
ske kan sikre elevernes fundamentale viden i forhold til at starte pd en
erhvervsuddannelse.

Men lerere pa de tre skoler, der er kendetegnet ved at befinde
sig inden for den kompensatoriske diskurs, karakteriseres ogsa pa tveers
af hojt praesterende og lavt prasterende skoler ved at give udtryk for at
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veere ndet til et punkt, hvor de kun delvist er i stand til at indfri forvent-
ningerne om, at alle elever skal opné et givent fagligt mél. En lerer pa
skole 5 oplever eksempelvis, at der generelt er kommet for meget fokus
pé eksamener og evalueringer:

Jeg synes, at jeg er meget mere presset fagligt. De faglige krav er
presset. Der er test og eksamen i alt. Alle fag er eksamensfag.
Idret er ikke, men der skal man have en udtalelse. Det kan
egentlig vaere fair nok, at der er eksamen i alle fag, men nér kra-
vene samtidig bliver skarpet, sd er det lige for, at det bliver krav
for kravenes skyld og eksamen for eksamens skyld. Og eleverne
skal bare hele tiden presses: ”Kom nu, I kan godt”. Jeg leste lige
forleden, at de ting, de kan i 9. klasse nu, det skal de kunne i 8.
klasse om tre ar (lerer pa skole 5).

Som navnt fordeler oplevelsen af et oget fagligt pres sig bide pa hojt
presterende og lavt prasterende skoler inden for kompensationsdiskur-
sen. Pa skole 6 er lererne eksempelvis meget optagede af, at trinmaélene
pd den ene side er nermest umulige at opfylde for en stor del af elever-
nes vedkommende, samtidig med at der for en mindre gruppe elevers
vedkommende er tale om, at de bade kan og vil opfylde forventningerne
til deres faglige kunnen. Et af dilemmaerne for lererne pa skole 6 er
derfor at skulle rumme denne store spendvidde i elevernes skolemaessige
kunnen, hvilket kommer til udtryk i nedenstiende uddrag fra interviewet
med lererne:

Leerer 1: Vi har allerede svert ved at opfylde de krav, der stilles,
sd en skarpning ville jo gore det helt umuligt.

Leerer 2: Men vi har altsd elever, der kan honorere kravene, og
de skal jo have den undervisning, og det forsoger vi si bla. at
klare igennem holddelingen. I matematik kan jeg ogsa godt lide
simpelthen at sige til mine elever, at nu kommer der noget stof,
som er forbeholdt de elever, der gerne vil lese matematik pa
gymnasieniveau. For mange vil det nemlig vere nytteslost at ho-
re efter, og de kan sd sidde og lave lektier i stedet (lerere skole

6).
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Som citatet viser, sa bliver denne gruppe laerere klemt mellem en faglig
diskurs og en kompensationsdiskurs. De er pa den ene side opsat pd at
levere en fagligt kvalificeret undervisning, og de pointerer, at der er ele-
ver, der kan honorere de faglige krav. P4 den anden side skal de forholde
sig til en gruppe elever, som ikke kan leve op til de faglige krav, sa lerer-
ne oplever det som et ”nytteslost” projekt.

Der er med andre ord nogle faglige udfordringer, som skolerne
med mange ressourcesvage elever serligt skal forholde sig til, og som
derfor ogsa fylder meget i lerernes overvejelser om, hvordan de skal
klede eleverne bedst muligt pa i forhold til at starte pa en ungdomsud-
dannelse. Dette er en central pointe, fordi den peger pd, at der er meget
forskellige vilkdr for skolers arbejde med at sikre et fagligt fundament, sa
deres elever kan starte pa og gore en ungdomsuddannelse fardig.

INDSATSER RETTET MOD AT SIKRE ELEVERNES
FAGLIGHED

Langt det meste af den undervisning, der finder sted i udskolingen pa de
otte skoler, er preeget af almindelig kateterundervisning i den enkelte
klasse med den enkelte lerer, hvor eleverne inddrages pa forskellig vis
gennem klassediskussioner og fremleggelser. Men som en del af de otte
skolers arbejde med at sikre elevernes faglighed i udskolingen tenkes der
ogsd 1 forskellige tiltag, indsatser og undervisningsmetoder. De mest
centrale af disse prasenteres 1 det folgende. Indsatserne synes ikke knyt-
tet til den enkelte skoles prastationsniveau, men fordeler sig hen over
gruppen af bide hojt og lavt praesterende skoler.

UNDERVISNINGSDIFFERENTIERING OG HOLDDELING

Undervisningsdifferentiering er i vid udstreekning laerernes svar pa ud-
fordringen at skulle rumme den store variation i faglige ferdigheder
blandt elevgruppen. Stort set alle leerere pa de otte skoler svarer, at de
undervisningsdifferentierer for at kunne mode alle elever pa deres ni-
veau. Samtidig siger flere lerere, iser pd de fire skoler med mange res-
sourcesvage elever, at spandet 1 elevernes forudsztninger er sd stort, at
det kan veere svart at nd alle elever. Denne oplevelse blandt lererne 1
vores undersogelse bekreftes ogsa af en anden dansk undersogelse pa
omridet. Her konkluderes det, at danske lazrere ikke har de didaktiske
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forudsztninger for at undervisningsdifferentiere optimalt, og at det bety-
der, at undervisningen hovedsageligt retter sig mod de middelgode ele-
ver, mens de dygtigste og de svageste elever ikke undervises optimalt
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2011).

Holddeling kommer her ind som en del af den varktojskasse,
nogle af lererne tager i brug, nar de arbejder med en gruppe med meget
forskellige faglige stasteder. Det er ikke alle skoler, der praktiserer hold-
deling, og pa de skoler, hvor der tales om holddeling i interviewene, er
det heller ikke alle lerere, der bruger det. Pa denne made kan holddeling
derfor ikke ses som et tiltag, der er velintegreret i alle otte skolers under-
visningspraksis. Nogle skoler er mere engagerede i arbejdet med holdde-
ling, og sarligt pa skole 5 og skole 6, som er hhv. hejt og lavt presteren-
de skoler, begge med mange ressourcesvage elever, er ledelsen optaget af
at bruge holddeling som en mulighed for at mede bornene pa deres ni-
veau og dermed stotte bade de bogligt svage og de bogligt staerke elever i
deres faglige udvikling.

Men i vores interview med lererne kan vi se, at i det omfang
holddeling nzvnes som en indsats, peges der pi flere forskellige former
for holddelingsprincipper. Der kan vare tale om eksempelvis sociale
holddelingsprincipper, som fx pé skole 5, hvor nogle af lererne i en peri-
ode splittede to parallelklaser pa overbygningstrinnet op i et drenge- og
et pigehold. Der kan ogsa vere tale om faglige holddelingsprincipper,
som fx pd skole 2, hvor en argang i danskundervisningen blev delt efter
fagligt stasted i en periode:

Pa vores 8. argang, der korer vi nogle af vores dansktimer, hvor
vi holddeler dem. Hvor vi méske siger, at vi har en mindre grup-
pe, der har brug for lidt mere stotte, og si har vi en storre grup-
pe, der bedre kan klare sig eller er gode til at hjalpe hinanden. Sa
har vi ens drsplan og kerer fuldstendig den samme undervis-
ning, og jeg trot, at i halvdelen af vores timer ca. der blander vi
det pa den made. Vi oplever tit, at eleverne gerne vil blandes,
fordi de miske hellere vil arbejde sammen med en elev fra den
anden klasse (lerer pa skole 2).

Men lererne pd de otte skoler giver ogsa udtryk for, at der kan vare bade

faldgruber og begransninger ved holddeling. Dels forteller lererne om
administrative begreensninger, fordi holddeling kraver, at der er lagt pa-
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rallelle skemaer for hele drgangen, og det kan vare en meget vanskelig
opgave. Dels er der ogsa lerere, der peger pa, at det kan vere meget
demotiverende for eleverne, hvis der er for stor en grad af faglig holdde-
ling. En laerer fra skole 1 peger pd netop denne problemstilling:

Jeg tror, at med hensyn til holddeling skal man passe pa med ik-
ke at falde i den der groft, vi var i for ar tilbage, hvor der var et
udvidet kursus, og sd var der et grundkursus. Jeg har for haft
udvidet kursus 1 fysik med 34 elever, og si var der et grundkur-
sus, hvor de var 12. Og at vere den elev, der gir pa grundkurset,
det gor jo noget ved eleven selv, og det gor sorme ogsa en masse
ved forzldrene. Og det er svert lige at sluge den pille der. Sa
derfor skal holddelingen ikke vare pa heldrsbasis og helt fast he-
le tiden (lerer pa skole 1).

Overordnet set er den generelle holdning blandt flertallet af skolerne,
uanset elevgrundlag og uanset skolens prastationsniveau, at holddeling 1
perioder er et godt verktej til at arbejde mere intenst med en gruppe pa
samme faglige niveau, og som sidan kan man se, at der i holddelings-
princippet kunne ligge en ikke fuldt udnyttet ressource til at skabe oget
faglig leering blandt eleverne i udskolingen.

FAGDAGE

En anden miéde at arbejde med at stotte elevernes fagligce kompetencer er
gennem fagdage, hvilket de blandt andet bruger pa skole 3, som er en
hojt praesterende skole med et ressourcesterkt elevgrundlag. Skole 3
bruger fagdagene til at give eleverne mulighed for at fordybe sig i enkelte
fag, hvilket ellers kan veare svart i en skoledag, der er delt op i lektioner.
En af lererne fra skole 3 udtrykker det saledes:

Fordelen med fagdage er fordybelse, hvorimod der ved traditio-
nel undervisning kommer mange fag fordelt pa en dag. Vi er go-
de til at variere vores undervisning i metode og undervisning.
Der skal vaere noget til alle (lerer pa skole 3).

Som det kan leses af citatet, giver fagdagene mulighed for fordybelse,

men de giver ogsa mulighed for, at lererne kan variere deres undervis-
ningsmetoder, siadan at der er storre mulighed for at fange flere elever
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ind. Fagdage bruges pa flere af de andre skoler, men hovedsageligt pa de
to skoler 1 undersogelsen, som har status af heldagsskoler.

LEKTIETIME-ORDNING
Skole 2, som er en lavt presterende skole med mange ressourcesvage
elever, har som en del af deres heldagsskoleprojekt valgt, at eleverne 1
udskolingen skal lave deres lektier pa skolen i lebet af eftermiddagen.
Tanken er, at alle elever skal kunne vare feerdige med deres skolearbejde,
nér de forlader skolen om eftermiddagen.

Lererne pd skole 2 med mange tosprogede elever kan se flere
fordele ved, at eleverne skal lave deres lektier pa skolen. En af lererne
siger:

De her lektietimer har ligesom reddet nogle af pigerne i den sto-
re afdeling. For er de kommet hjem, og sa har de faet en baby i
armene og har skullet lege semimor for en lillesoster eller -bror.
Eller skullet std for madlavning eller rengoring. Og forst i anden
raekke lave lektier og det vel og mearke i en lejlighed, hvor der
lober skrigende born rundt. Og de maske ikke har nogen til at
hjzlpe dem. De piger, jeg har en i min klasse, det hele ligger i,
om hun er forberedt eller ej. Nu er det noget helt andet. Der er
nogle, der er blevet reddet, og det har ikke noget med at vare
fagligt svag at gore ... Det er noget derhjemme, tid og ro (letrer
pé skole 2).

Sa for nogle af de tosprogede piger pa skolen kan lektietimerne vere en
fordel rent fagligt, fordi de far tid og ro til at gore deres skolearbejde
feerdigt, inden de gar hjem til deres familier.

En anden fordel, lererne peger pa, er, at en del af deres tospro-
gede elever har brug for at fa loftet deres danskkundskaber, fordi de
normalt ikke taler dansk hjemme hos deres familier. For disse elever
mener lererne, at lektietimerne er en god losning, fordi de kraever, at
eleverne bliver pd skolen til kl. 16 hver dag og dermed oger antallet af
timer, eleverne tilbringer i et dansksproget miljo. Endelig nevner lererne
ogsd, at den meget lose struktur, som lektietimerne har, kan fungere som
en forberedelse for de elever, der senere skal ud pa ungdomsuddannel-

serne:
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Jeg har snakket med flere af eleverne om, at hvis de mestrer de
her ting, som lektiecafémiljoet legger op til, si mestrer de nogle
ting, nar de kommer ud pa ungdomsuddannelserne, som deres
jevnaldrende maske ikke gor. Hvis de mestrer det, sd skulle de
gerne vare et lille skridt foran. og sa har man maske et storre
overskud til at bruge noget krudt pa sveere tekster (lerer skole 2).

Men lererne pa skole 2 ser ogsd nogle faldgruber ved lektietimeord-
ningen. De beskriver, hvordan det kan vare svart at vurdere elevernes
reelle niveau, fordi de laver alle deres opgaver pd tidspunkter, hvor de
har rig mulighed for at fa hjzlp fra en lerer:

Jeg synes, det er svart at sidde med en 9. klasse, der skal til af-
gangseksamen i fx dansk, og al deres lektielesning er foregaet
her pd stedet. Det er svart at have et fair billede af bornene. De
kan have siddet her og fdet hjelp af kollegaer og kammerater.
Der mangler et fair billede af, hvad bernene kan. For eksempel
hvad angir matematikopgaver, er niveauet blevet meget hoijt lige
pludselig. Men det er jo ikke rigtigt, og det er ikke det niveau,
man ser, nar man har dem i timerne. S4 det er jo noget med, at
eleverne fir en masse hjxlp, og det er jo ogsa godt. Men alligevel
synes jeg, der mangler noget her. Det kan risikere at ga galt, for
eksamen er jo en selvstendig bedrift (lerer skole 2).

Pa flere af de andre skoler arbejdes der ogsd med lektietimeordninger,
men dog ikke sia omfattende som pa skole 2.

HELDAGSSKOLE - FLERE SKOLETIMER

Pa skole 2 bruger man heldagsskolen til at sikre tid til, at eleverne kan
lave deres lektier pd skolen, sidan at de ikke behover at fi den tid og
hjzlp, som de ellers ville have behov for derhjemme hos deres familier.
Skole 6 er ogsd en lavt prasterende skole med mange ressourcesvage
elever. P4 denne skole har man valgt at give eleverne ekstra undervis-
ningstimer for pa denne made at arbejde med at hgjne det faglige niveau
hos eleverne.

Leerer 1: Man kan sd sige, at det politiske argument er, at det
netop er derfor, man putter si mange ekstra timer i det her om-
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riade og laver en heldagsskole, si vi far flere timer, si vi kan
bringe eleverne hojere op med flere dansk- og matematiktimer

m.m.
Leerer 2: Pa heldagsskolen har vi timer fra 8-16.

Lerer 1: Det er forskelligt fra heldagsskole til heldagsskole,
hvordan timerne fordeles. P4 andre skoler kan der i stedet for
fagtimer i hojere grad vare tale om lektiehjxlp eller andet. Men
generelt har vi flere faglige timer end en almindelig skole. I hvert
fald hvis bernene kommer hver dag (der grines) (lerere skole 0).

Lererne pa skole 6 er i udgangspunktet godt tilfreds med heldagsskole-
princippet, men oplever ogsd, at det kan vare svart at fa de meget lange
skoledage til at fungere. Dels er eleverne 1 udskolingen traette af indle-
ring, nar de nar sidst pa eftermiddagen, dels foler lererne ogsa, at det kan
vare et stort indgreb i de unges fritidsliv, fordi det er svaert for deres
elever eksempelvis at fi et fritidsjob, nar de forst har fri kl. 16 hver dag.

PROJEKTUNDERVISNING

P4 nogle af skolerne fortaller laererne, at de har forskellige typer af un-
dervisningsprojekter, hvor sigtet er at motivere eleverne til lering. Pa
skole 1, som er en hejt presterende skole med mange ressourcesvage
elever, er man en del af et kommunalt projekt, der handler om innovati-
on, hvor tanken er, at lererne og eleverne i fallesskab skal bestemme
undervisningstemaerne 1 forskellige fag. Pa skole 1 er de med i dette pro-
jekt 1 fysikundervisningen, hvor de har taget et tema om madkemi op:

Samtidig er vi med i et kommunalt igangsat projekt omkring in-
novation, hvor der tages udgangspunkt i, at lererne og eleverne
— iser eleverne — pd baggrund af brainstorming er med til at
planlegge noget af det, de skal lave i de enkelte fag. Men det
bygger jo alt sammen p4, at vi har en falles faglig basis, hvor vi
ud fra den kan vare med til at putte noget indhold 1 fagene i et
forfengeligt hib om, at det si vil tende nogle flere elever. Det
gar en anden af fysiklererne og jeg i gang med her efter nytar,
hvor vi prover det af pd et emne for at se, om der noget hold-
bart i det, eller om det for os bate er en pose luft. Sa det prover
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vi med et emne med madkemi. Og der er det jo klart, at der er
nogle faste ting, de skal kunne, men derudfra skal de sa selv put-
te nogle ting pa (lerer pd skole 1).

Pa skole 1 har man endvidere gjort sig tanker om at lave yderligere tiltag 1
forhold til at sikre elevernes motivation for at lere. P4 denne skole over-
vejer man sdledes, om man pa forskellige mader kan lave en linjeopdelt
udskoling, som vil appellere til flere af eleverne, fordi de vil kunne fa lov
til at arbejde mere inden for de omrader, hvor de har deres sxrlige inte-
resse:

Pa vores skole sidder vi netop nu og snakker om og overvejer
mulighederne for at lave lidt mere linjeopdelt udskoling her pa
stedet. Sadan at eleverne i hojere grad vealger sig ind pa en ret-
ning med fokus pad ... om det sd er idret eller noget kreativt eller
noget it, innovation, eller hvad det nu er. Men 1 hvert fald tanken
om i hgjere grad at motivere dem 1 forhold til at fd nogle flere
timer i nogle fag, som de foler er mere interessante, og som de
far mere ud af. Det er det, vi haber pa. Det arbejder vi meget pa
og satser pd, at det korer 1 en eller anden grad. Vi skal sa starte
med den forste 7. drgang til sommer, og sd efter tre dr si skulle
alle tre drgange vaere i gang [...]. Men det er jo en svar proces at
lave, fordi man jo er bundet op pa en masse krav fra Under-
visningsministeriet. Der kommer mange krav, si man er nedt til
at forholde sig til alle de faglige omrader, de skal igennem, og det
er svaert (lerer pa skole 1).

Karakteristisk for skole 1 er, at de forskellige indsatser og tiltag, der be-
skrives af leererne 1 interviewet, i vid udstrakning kommer fra lerergrup-
pen selv, og at de pa denne made 1 hojere grad virker til at have ejerskab
over projekterne. Dette gor sig ogsa geldende pi skole 3, som ogsa er en
hojt prasterende skole, men med fi ressourcesvage elever. Pd denne
skole har man bl.a. en produktionsuge, hvor skolen forvandles til et mi-
nisamfund, som eleverne skal deltage i. Denne produktionsuge er i hoj
grad et kerneprojekt for lererne, som de i vid udstrakning tager ejerskab
over. Det er hovedsageligt pa disse to skoler, at lererne fortxller om
forskellige typer af projektundervisning, som ikke kun er begranset til
den enkelte lerer og den enkelte klasse, men som er tvargiende projek-
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ter, der rekker hen over en hel drgang, hele overbygningen eller hele
skolen.

I det omfang, at man skal pege pad resultater, der henger sam-
men med skolernes prastationsniveau, kan man sige, at netop tendensen
til, at lererne udtrykker ejerskab over de udviklingsprojekter, som skolen
er i gang med, hovedsageligt findes pa to af de fire hejt presterende
skoler.

LARERNES ARBEJDE MED AT GORE ELEVERNE KLAR TIL AT
FORLADE FOLKESKOLEN

Ud over at ruste eleverne rent fagligt angiver laererne pa de otte skoler
ogsi, at de har et arbejde med elevernes afklaring i forhold til deres vide-
re vej 1 skolesystemet og 1 livet generelt. Larerne ser det som en mod-
nings- og dannelsesproces, som de stotter eleverne i. Alle lererne pa de
otte skoler fremhaver, at de arbejder bevidst og malrettet med denne
dannelsesproces.

SELVSTANDIGG@RE OG ANSVARLIGG@RE ELEVERNE

Et af de omrader, hvor lererne arbejder med at gore eleverne klar til at
forlade folkeskolen, er i forhold til at stette en selvstendighedsproces og
at leere eleverne at tage ansvar for deres handlinger. Det er et omrade,
som de fleste leerere angiver at prioritere i deres arbejde. Men samtidig er
der stor forskel blandt skolerne i forhold til, hvordan der arbejdes med
denne ansvarliggorelse og selvstendiggorelse.

Pa skole 2, som er en lavt prasterende skole med mange res-
sourcesvage elever, fortzller lererne, at deres arbejde med at selvsten-
diggore og ansvarliggore eleverne bla. indbefatter at stotte eleverne i at
argumentere for deres holdning og at give dem ansvaret for deres egne
handlinger:

Vi arbejder meget pa at gore dem bevidste om selv at fd styr pa
deres ting. ”Nu er det gennemgiet her i klassen, og nu er det dit
ansvar at aflevere om en uge”. Der tror jeg, vi gor meget. Men
jeg synes ogsd, vi legger meget vaegt p4, at de har en selvstendig
mening og ikke bare giver deres mening til kende med grimt
sprog, men at de i stedet kan fortzlle, hvorfor de har den hold-
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ning, de har; altsd, at de kan argumentere. Det tror jeg, vi bruger
mere tid pd end andre steder. At man godt mé have en holdning
som 15-drig, der gir imod de voksnes, hvis man sagligt og or-
dentligt kan argumentere for den (lerer pa skole 2).

Eleverne pé skole 2 er karakteriseret ved en hoj social belastningsgrad,
og det satter sig igennem i den omgangstone, der er blandt eleverne pa
skolen. Derfor ser lererne pd skolen det som en vasentlig opgave at lere
eleverne at argumentere 1 stedet for blot at trumfe deres holdning igen-
nem ved grimt sprog.

Pa skole 3, som er en hojt prasterende skole med ressourcestzar-
ke elever, arbejder man ogsa med ansvarliggerelse af eleverne. At der pa
denne skole er tale om en ganske anden elevgruppe, ses tydeligt af de
rammer, lererne sxtter for arbejdet med elevernes selvstendiggorelse og
ansvarliggorelse:

Jeg har en fornemmelse af, at vi tager for gode varer, hvad ele-
verne siger til os. Vi fir nogle elever udefra [et andet lokalomri-
de]. De har lidt mere en indstilling til, at hvis de kan slippe af
sted med at sidde og fise den af nede i hjernet, sa er det fint.
Men den indstilling har vores elever bare ikke. De er positive
langt hen ad vejen. Jeg tror pd en eller made, at det er, fordi vi
tager dem alvorligt, og de sd ogsd tager os alvorligt. Jeg synes i
hvert fald at opleve, at nér vi fir nye elever i 8. klasse, skal de li-
ge vanne sig til at "hold da op, kontrollen er ikke ret stor her".
Jeg er underviser og regner med, at de kommer til valgfagene.
Jeg er her altsa primaert som underviser og ikke for at holde oje
med, om de kommer — selvom vi selvfolgelig ogsa skal det. Jeg
synes generelt, at den udvikling, der er sket, er, at eleverne er
blevet mere ansvarlige. Jeg synes oftere, elever melder sig til at
blive efter skoletid for at lere noget, de ikke lige fangede i timen,
for de ved, at det ikke bare kommer dumpende ned til dem, nar
de starter gymnasiet. Sidan synes jeg ikke, det var for 10 ar si-
den. Jeg bliver der sa ogsd efter skole til dem, der har brug for
det (lerer pa skole 3).

Skole 3 er karakteriseret ved at tale inden for en lighedspadagogisk dis-
kurs, og denne kommer ogsi til udtryk i skolens arbejde med at gore
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eleverne klar til at afslutte folkeskolen og bevaege sig videre i uddannel-
sessystemet. Larerne italesztter tillid, som et noglebegreb i dette arbejde.
De fortzller om, at de har stor tillid til, at eleverne er ansvarlige, og den-
ne tillid er med til at skubbe mere til, at ansvarliggorelsen gar i den rigtige
retning for eleverne pa skolen.

UDVIKLE ELEVERNES SAMARBEJDSEVNER O0G OPDYRKE
FALLESSKABSF@LELSE

Et andet omrade, som flere lerere angiver, at de arbejder med i deres
udskolingsproces, er at udvikle elevernes samarbejdsevner og skabe de
rette betingelser for, at en fallesskabsfolelse kan udbygges mellem sko-
lens elever.

Pa skole 3 er man pa mange mader sterkt optaget af at arbejde
med elevernes forskellige sociale og personlige kompetencer. Denne
skole indskriver sig som tidligere navnt i en lighedspzdagogisk diskurs,
hvor fellesskab, demokratisk dannelse og det hele individ italeszttes som
centrale vaerdier. Denne diskurs skinner ogsa igennem, nar lererne pa
skolen diskuterer, hvordan de arbejder med at gore eleverne klar til at
forlade folkeskolen. De fortzller bl.a. om, at de arbejder med at fa ele-
verne til at acceptere, at deres skolearbejde er en del af et arbejdsflles-
skab. Fin af de mader, de gor det p4, er gennem en projektuge pi skolen,
som der legges meget arbejde i fra lzerernes side:

Vi er en skole, der gor nogle andre ting. Vi har faktisk lige brugt
3 uger pi at lave et opleg til en produktionsuge, vi kerer i naste
uge for overbygningselever. Der korer s et lille minisamfund
her i naste uge med et rigtigt pengeomleb, hvor der er initiativ-
tagere, de skal selv oprette deres virksomhed og ansatte deres
folk. De far nogle rammebelob stukket ud fra, hvor meget de ma
udbetale i lon, de liner penge i banken, der er en indkebscentral,
de skal handle igennem for at fa varer, de skal betale bade renter
i banken og for at fa hentet varerne, lonninger, prissetninger af
varer. Forvaltning, borgmester, byrad, arbejdsformidlingskontor,
miljokontor, der kan uddele smileys, en skatteforvaltning. Der er
rigtic mange elementer i det, og elever besidder si alle mulige
forskellige poster i det lille samfund (lerer pa skole 3).
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P4 samme vis beretter lererne pd skole 3 om, hvordan de arbejder med
at stotte eleverne 1 at laere at arbejde sammen i grupper og hermed ogsi
stotter dem i den arbejdsform, de vil mode, nar de gar videre 1 uddannel-
sessystemet:

Leerer 1: Sidste d4r havde vi nogle arbejdsgrupper, hvor de var
inddelt i studiegrupper i deres fritid. Det startede i skolen, men
skulle sd vare, at eleverne modtes i fritiden og lavede lektier
sammen. Det kunne sd bdde vere grupperegning eller noget ana-
lyse til en danskopgave. Der sad de faktisk i studiegrupper oppe i
kantinen efter skole eller derhjemme.

Larer 2: Det startede altsa med, at de skulle, men endte med, at
de selv skulle gore det.

Lezrer 1: Dermed blev de ovet pd den made at lave lektier p4,
hvor man altsd arbejder sammen i grupper.

Leerer 2: Og klargore dem pa det, der kommer efter her (folke-
skole). At man sidder jo typisk og laver en opgave med andre. At
man samarbejder med andre og udvikler sig, at man skal lere at
bruge hinanden og hinandens kompetencer, for sidan bliver det
jo efter folkeskolen (lzerere pa skole 3).

Pa skole 1, som er hojt praesterende med mange ressourcesvage elever, er
man ogsd optaget af at udvikle elevernes evne til at samarbejde, fordi
man mener, at det er en essentiel kompetence for eleverne i deres videre
feerd 1 uddannelsessystemet og pd arbejdsmarkedet. Karakteristisk ved
skole 1 er imidlertid, at den ikke, som de andre skoler med mange res-
sourcesvage elever, taler inden for kompensationsdiskursen. Tvartimod
er skole 1 kendetegnet ved at tale inden for rammerne af en faglig dis-
kurs, og dette kommer ogsa til udtryk, nir lererne taler om vigtigheden
af, at eleverne samarbejder:

Samarbejde er for mig noget af det allervigtigste, sidan som jeg
ser verden fungere. Det er ogsa noget af det, jeg snakker om, nér
vi gennemgir det periodiske system. Jeg siger, at der jo ikke er
en eller anden fysiker, som fx Niels Bohr, der har gdet hjemme i
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sin kalder og maset lidt i sin fritid med nogle forseg og si ud-
tenkt et eller andet. I dag foregir alle de her ting 1 teamwork, og
hvis du ikke kan arbejde sammen med andre, s kommer du i
den grad pd den. Som jeg ser det. Det kan ogsa vare, at jeg ser
forkert pa det, men jeg vil vove at pdstd, at det er en af de aller-
vigtigste egenskaber, som vores elever skal ha’ — at de kan ar-
bejde sammen (lerer skole 1).

ARBEJDE MED ELEVERNES SOCIALE KOMPETENCER OG GIVE
DEM VIDEN OM SAMFUNDET

Pa skolerne med mange ressourcesvage elever taler de fleste af lererne
om, at de har en arbejdsopgave, der bestir i at arbejde med deres elevers
sociale kompetencer og at lere eleverne de sociale spilleregler for sam-
fundet omkring dem. Larerne argumenterer ud fra en kompensatorisk
diskurs, som handler om, at eleverne pa deres skoler mangler basale soci-
ale ferdigheder, som folkeskolen derfor ma tage pa sig at lere dem. De
skoler, der serligt taler inden for denne diskurs, er skolerne 2, 5 og 6,
hvor skole 1, som navnt i forrige afsnit, i hojere grad taler inden for en
faglig diskurs.

Pa Skole 6, som er en lavt prasterende skole med mange res-
sourcesvage elever, fortxller lererne, at de i vid udstrakning forseger at
arbejde pa at lere eleverne de sociale spilleregler i samfundet. Deres
elever lever pa mange mader en tilvaerelse, der er isoleret fra det om-
kringliggende samfund, og derfor anser bdde skolens lerere og ledelse
det for et skoleprojekt at leere eleverne de spilleregler, der skal til, for at
eleverne kan bega sig i det omkringliggende samfund:

Laerer 1: Jeg bruger forholdsvis meget tid pa at fortalle mine ele-
ver, hvad det er, de kan forvente, den dag de rejser herfra. At de
ikke bliver nurset pa samme made, som de gor her. De har op-
gaver, som de skal aflevere, og det forventer jeg, at de gor til ti-
den. [...] Vi har problemer med, at vores elever ikke kommer til
tiden. Vi fortxller dem, at hvis de kommer for sent pa fx Tek-
nisk Skole, sd bliver de smidt ud. Vi fortzller dem, at man ikke
finder sig i, at de ikke laver lektier — ligesom de ikke altid gor det
her. Og man finder sig ikke i den made, de nogle gange ikke del-
tager i undervisningen pi, og at de ikke moder frem til tiden.
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Leerer 2: Vi har fx en stor skoleindsats, der gir pa, at de skal
komme til tiden. Vi har en socialridgiver, der star og tager imod
bornene kl. 8.15. De, der kommer efter kl. 8.15, kommer ind i
kantinen i den forste lektion, og kommer man for sent gentagne
gange, sd holder socialradgiveren mode med forzldrene.

Ogsa pa skole 5, som er hojt prasterende, men med en stor andel res-
sourcesvage elever, taler lererne om, at de skal stotte eleverne i deres
modenhedsproces. Men som folgende lerer taler om, handler det ogsa
om at lere eleverne noget om, hvad det vil sige at vare voksen og selv-
stendig pd det danske arbejdsmarked, fordi mange af foraldrene pé sko-
len ikke har en fast arbejdsmarkedstilknytning, som de unge kan spejle
sig 1t

Jeg bruger faktisk ret meget tid pa at snakke om det og diskutere
det, fordi jeg synes, det er rigtig vigtigt. I virkeligheden er jeg ik-
ke sd malrettet, som jeg maske burde vere. Jeg er lidt mere mal-
rettet pd livsduelighed og indsigt i og forstaelse for, hvad det er,
man skal ud til. S4 jeg bruger meget tid pa det. Jeg har fulgt klas-
sen fra 1. til 9. Vi har jo rigtig mange foraldre pa overforselsind-
komst. Maske 60 pct., si der er jo rigtig mange, der slet ikke har
en realistisk arbejdsmarkedsfornemmelse. Der er nogle born, der
ikke har vidst, hvad deres forzldre lavede, fordi det ikke er no-
get, man snakker om. Man gir bare pa arbejde. Jeg bruger meget
tid pa at snakke om, hvad uddannelser kraver, og pd at gore
opmerksom pi, at der er ikke sd mange specialarbejdere, si man
skal virkelig gore noget for at komme videre. Jeg tror ikke, at der
er nogen som helst 1 9. klasserne, der er i tvivl om, at man ikke
bare kan gi ud og blive skraldemand. Der er ikke de job, der ba-
re var for 10 ar siden. [...] Jeg synes, det er virkelig vigtigt at
snakke om. Jeg har ogsa lige brugt to timer i dag efter praktikken
pé at hore, om de ved, hvad de skal bruge for at kunne det, de
vil (lerer pa skole 5).

Pa skole 3 arbejder man ogsa engageret med at give eleverne indsigt i det
samfund, de er en del af. Men hvor man kan se, at de pd skole 5 taler om
at give eleverne en basal viden, som de ikke har fiet med sig hjemmefra,
sd er ambitionen pa skole 3 en del hojere. Som en del af den lighedspze-
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dagogiske diskurs, denne skole taler inden for, er lererne her optagede
af, at eleverne bliver bevidstgjort om deres demokratiske retticheder og
forpligtelser:

Leerer 1: Samfundsfag, synes jeg, er et af de allervigtigste fag i
den kobling videre i livet, for det handler om at dbne ojnene fra
deres egen lille verden til alt det, der eksisterer udenom. Hvorfor
grundleggende egenskaber er vigtige og at tenke over, hvad der
sker ude i verden. Have en mening og en holdning, og det gor vi
vel ogsa meget ud af i dansk pé 8. og 9. argang. At have en hold-
ning, at tage stilling og ikke bare vare ligeglad. Man skal mene
noget, ogsd selvom man sagtens kan mene alt muligt forskelligt.
Men man skal ikke gelejdes af sted pd et eller andet ligegyldig-
hedsplan.

Larer 2: De skal kende deres basis. For at folk skal have en
holdning og vide noget, gor vi meget ud af at fortzlle om det
samfund, vi bor i, hvad det bestir af, hvad mekanismerne er i
samfundet, og hvad SKAT fx er for noget. Alle de ting har de
stort behov for at vide, for de mener noget. Ellers bliver det, de
mener, meget populistisk, sidan lidt barnligt. Sd det vil de gerne
selv. Sa er de gode til at fange, hvad det handler om. Det handler
meget om almen dannelse (lerere pa skole 3).

Den samme vagtlegning pia den demokratiske dannelse finder vi hos
lzererne pa skole 4:

Jeg legger vagt pa dialogisk undervisning, som gor dem i stand
til at reflektere. Generelt synes jeg, refleksion er meget vigtigt i
udskolingen. I kristendom og historie gor jeg meget ud af, at de
skal kunne tage del i et demokratisk samfund og vare kritiske pa
baggrund af, at de har en viden med sig (lerer pa skole 4).

Der arbejdes siledes 1 stort omfang pa at gore eleverne mere modne,
selvstendige og ansvarsbevidste pd de fleste skoler, men miden, det
gores pa, og vegtningen af dette arbejde er meget afhaengig af elevernes
forudsztninger og den padagogiske diskurs, skolen taler inden for. Der
kan siledes tydeligt ses en forskel i den made, der arbejdes pd, pa skoler
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med en ressourcestark elevgruppe og skoler med mange socialt belastede
elever. Ligesom der kan ses en forskel pd, om skolen er kendetegnet ved
at tale inden for rammerne af en faglig, en lighedspxdagogisk eller en
kompensatorisk diskurs. I den forbindelse er det interessant at fremhave,
at pa de to skoler i undersogelsen, der er kendetegnet af en faglig diskurs
og har et ressourcesteerkt elevgrundlag, fylder arbejdet med elevernes
personlige og sociale kompetencer kun meget lidt i lzereres bevidsthed.
Den faglige diskurs overskygger sd at sige andre potentielle omrader,
som lererne kunne arbejde med i udskolingen.

Arbejdet, der gores pa de skoler, som er kendetegnet ved den
lighedspzedagogiske diskurs, og som har ressourcesterke elever, ligger i
trdd med de forventninger, der er til eleverne, ndr de skal videre 1 uddan-
nelsessystemet. P4 denne made bliver de ressourcestarke elever allerede i
folkeskolen beredt pa deres start i uddannelsessystemet, hvilket ikke pa
samme made gor sig geldende for eleverne pa skolerne med mange res-
sourcesvage elever.

LZARERNES OPLEVELSE AF UDFORDRINGER I
UDSKOLINGEN

I undersogelsen har vi varet interesseret i at fa at vide, hvilke sxrlige
udfordringer lererne ser i forbindelse med overgangen fra folkeskole til
ungdomsuddannelse. I interviewene tegner der sig et billede af flere for-
skellige slags udfordringer.

MANGEL PA UDDANNELSESTILBUD TIL DE SVAGE UNGE 0G
FOLKESKOLENS FOKUS PA DE BOGLIGE FARDIGHEDER

Manglen pa relevante uddannelsestilbud til de svageste af de unge er en
af de helt centrale udfordringer, lererne pa de otte skoler taler om. Pa
alle otte skoler oplever de, at der har varet en samfundsmeassig udvik-
ling, som 1 stor udstrakning har betydet, at de svageste elever fdr svarere
og sveerere ved at klare sig i uddannelsessystemet:

Leerer 1: Tidligere har man fx siddet med nogle piger, der var
forudbestemt til axgteskab og at gi hjemme ved kedgryderne.
Det ser vi ikke sa meget mere. Men vi ser nu stadig nogle, hvor
vi tenker, at der spiller bide samfundet og vi fallit.
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Interviewer: Sa der mangler nogle andre tilbud til dem?

Leerer 1: Ja, nogle har det fx godt med at komme ud og arbejde,
sd kan de godt mede til tiden.

Leerer 2: Men vi har nogle, hvor vi tenker “Den knagt holder
hojst 14 dage i en ungdomsuddannelse”. Vi har altsa nogle, der
ikke egner sig til det, og hvor man tenker ”Gid, der var en mu-
rer, der manglede en murerarbejdsmand, eller han kunne blive
fejemand og sa videre” (lzerere pd skole 2).

Flere leerere taler om, at der mangler uddannelsesmuligheder for de unge,
som ikke er bogligt orienteret, og hvor selv en erhvervsuddannelse kan
forekomme uoverskuelig:

Jeg synes, der skulle vare et hul for de unge, som fx det, der en-
gang hed mesterlere. En kattelem. 12 drs skolegang er godt for
nogle, men ikke for alle. Jeg synes, der skulle vere en kattelem
péd en eller anden made, sd nogle unge kunne komme ad andre
veje (lerer pa skole 7).

Men udfordringen omkring de bogligt svage unge starter naturligvis ikke
forst, nar de skal starte pa en ungdomsuddannelse. Udfordringerne med
disse elever starter lang tid inden denne overgang, og skolerne med man-
ge ressourcesvage elever oplever disse udfordringer som saxrdeles pa-
trengende — ogsa selvom de selv oplever at gore et godt stykke arbejde
med at stotte eleverne, bide hvad angir faglige ferdigheder, og hvad
angar sociale og personlige feerdigheder. P4 skole 6 giver lererne udtryk
for, at de politiske krav om oget fagliched i folkeskolen er urealistiske,
fordi man allerede nu oplever, at det er meget svert at opfylde de faglige
krav, der p.t. er geldende. Ligeledes giver lererne pa denne skole udtryk
for, at den politiske udvikling, der afspejler sig i kravene om oget faglig-
hed, vil vaere med til yderligere at marginalisere de svageste af eleverne:

Leerer 1: Fakta er, at vi tror og mener, at vi gor en forskel, og det
er det, der betyder noget. Den 95 pct. Mélsatning, vi sidder med,
er latterlig pa denne her slags skole. Der er man nedt til at iverk-
sette noget andet. Der mangler nogle kreative tanker inden for

86



uddannelsestenkningen, det gor der. Undervisningsministeren
vil reformulere kravene, og det kommer jo ikke til at hjzlpe no-
get. At 8. klasserne skal kunne det, 9. klasserne kan nu, er jo et
umuligt krav.

Leerer 2: Hvis vi nu siger, at vi har 60 pct., der gir videre, si vil
det her jo betyde, at nar kravene loftes, kommer det til at gi ud
over de 60 pct., der ellers ville gi videre. Det pavirker dermed
den mdde, vi underviser pa.

Leerer 1: Vi vil dermed se en marginalisering, grundet det store
fokus pd faglighed.

NYE KRAV TIL ELEVERNES FARDIGHEDER

En anden udfordring italeswttes i sxrlig grad blandt skolerne, som ind-
skriver sig 1 den lighedspzdagogiske diskurs. Det er den udfordring, der
ligger 1 den stigende individualisering, som skolerne oplever er et mar-
kant kendetegn ved tidsdnden. P4 skole 3 oplever lererne dette som en
udfordring, der har en negativ indvirkning i forhold til de verdier, de
prover at fremelske pa skolen. En af lererne udtrykker det siledes:

Larer 1: Stigende faglige krav er fint, men det betyder, at man
ma give kob péd tvarfaglic undervisning og projektundervisning.
Alle har travlt med at kere deres egne fag. Der er tale om sterk
individualisering og fokus pé skriftlighed.

Leerer 2: Fagligheden er generelt hojnet, og der er kommet mere
fokus pd hvert enkelt fag. Modsat betyder det, at tvarfagligheden
ryger. Den er meget svar at fa ind i det, hvilket var lettere for.
For nu skal vi kunne ”de og de ting” 1 matematik og ’de og de
ting” i et andet fag, og sa er det svaerere at lave projektarbejde.

Leerer 3: Ja, sa man har ikke lige sd meget lyst til at kaste sig ud i
det, for sd skal man jo hente det ind pé et andet tidspunkt.

Leerer 2: Det gor det svart at gore undervisningen alsidig.
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Lezrer 3: Det er uhyggeligt, at de der prover kommer til at styre
undervisningen si meget. Forhen var der altid gruppeeksamen,
hvilket jeg synes er det eneste rigtige. Det er meget mere afslap-
pet. Eleverne kunne nd dybere ned og sidde og diskutere, og
man kunne sagtens vurdere dem hver iser. Og man ser jo aldrig
den der underlige individuelle situation i det virkelige liv. Det, at
man har afskaffet den mundtlige eksamen i matematik, gor, at
man kun fokuserer pa den skriftlige eksamen. Det er lige meget,
hvad der kommer ud af munden pd eleverne, og hvordan de
formulerer sig. Der bliver ikke brugt meget tid pd mundtlighed.
Jeg tror, at det er meget givende at samarbejde 1 grupper, men de
skal simpelthen vanne sig til, at ndr det er eksamen, sa er det in-
dividuelt (lerere pé skole 3).

Som det kan ses af interviewuddraget fra lererinterviewet pa skole 3, sa
ser denne gruppe lerere en udfordring 1 ensretningen af undervisning og
eksamination af eleverne. De mener, at de afskarer eleverne fra nogle
muligheder, samtidig med at leererne heller ikke mener, at denne made at
teste de unges ferdigheder pa er i trit med virkeligheden. Generelt ser
lzererne pa skole 3 og 4 det som en problematisk udvikling, at der szttes
mere og mere fokus pad et enkelte individs prastationer, fordi det bryder
med deres kernevardier om, at opdragelsen til deltagelse i fllesskabet og
til at veere et bidragende medlem af vores demokratiske samfund er nogle
af folkeskolens fremmeste opgaver.

MANGLENDE MOTIVATION HOS DE UNGE

Endelig er der to skoler, hvor ogsd de sterke elevers manglende motiva-
tion italeswttes. Lererne pa skole 8, som er en lavt prasterende skole
med en ressourcesterk elevgruppe, oplever det som en udfordring at
skulle motivere de unge og hojne deres ambitionsniveau:

Lerer 1: Det, vi har herhjemme, er en ungdomsgeneration, det
ikke rigtigt har noget at stile efter, eller som har ambitioner om
at nd noget. De fir muligvis ogsa en lavere uddannelse end deres
forzldre, som et af de forste eksempler overhovedet i vores hi-
storie. Hvad har de at streebe efter? Kineserne har noget at strae-
be efter. De kan jo se, hvordan vi andre i de vestlige lande har
det. Men det hele er der for de danske unge. Hvor er motivatio-
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nen til at gore en ekstra indsats? — Vi har det jo, sidan lidt pro-
vokerende sagt ...

Lerer 2: ... vi har toppet ...

Leerer 1: ... specielt hvis vi ikke kan motivere de unge til selv at
vare aktivt deltagende. Si kan de gi over i gymnasiet og danse
lancier og synes, det er skidegodt.

Som uddraget viser, sa oplever lererne pa skole 8, at eleverne mangler
ambitioner og modet til at tenke anderledes, og de mener, at denne
mangel pa “’drive” udspringer af, at de er en generation, der har faet det
hele forerende.

Pa skole 4 er der, serligt hos ledelsen, ogsa en oplevelse af, at
forzldre og elever pa skolen mangler ambitioner — og det glder ogsd de
elever, som har potentiale til at ni lengere i uddannelsessystemet. Men
pd denne skole ser man ikke de manglende ambitioner som en generel
tendens i ungdomskulturen, men mere som en lokal udfordring, der
udspringer af et lokalmiljo, hvor serligt videregiende uddannelse ikke
har vearet sztlig hojt prioriteret.
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KAPITEL 4

UNGDOMMENS
UDDANNELSESVEJLEDNING
OG ANDRE
UDSKOLINGSINDSATSER

I udskolingen er der en rekke fastlagte indsatser, som er sat 1 vaerk for at
stotte eleverne i at blive klar og afklaret i forhold til at valge en ung-
domsuddannelse. I dette kapitel vil vi komme narmere ind pé, hvordan
de otte skoler i samarbejde med UU-vejledningen arbejder med de for-
skellige indsatser, og hvilke overvejelser og refleksioner laerere og sxrligt
UU-vejledere har omkring dette arbejde. Ligeledes vil vi se eksempler pi
lokale udskolingsprojekter fra de otte skoler. Dernwst vil vi med ud-
gangspunkt i lerernes og ledernes udsagn se pd, hvordan og i hvilket
omfang 10. klasse bliver brugt pa de otte skoler. Endelig vil vi se narme-
re pa, hvilke udfordringer UU-vejlederne ser i forhold til deres bestra-
belser pa at leve op til malsxtningen om, at 95 pct. af en ungdomsargang
skal have en ungdomsuddannelse.

UU-VEJLEDNING

I 2004 overgik vejledningen af eleverne i folkeskolen til Ungdommens
Uddannelsesvejledning. Det betyder, at der fordelt i landet nu findes 49
UU-centre, som tilsammen dzkker alle landets folkeskoler. Hvor den
tidligere skolevejleder fungerede som bade lerer og vejleder pa den en-
kelte skole, er UU-vejlederen ikke lengere ansat pa den enkelte skole,
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men anszttes i de regionale UU-vejledningscentre og har vejlederfunkti-
onen pd et antal skoler.

I udgangspunktet er der ikke den store forskel pa, hvordan UU-
vejlederen arbejder med vejledningen af eleverne i folkeskolen. Lov-
grundlaget for denne vejledningsopgave findes i Bekendtgorelse om lov om
vejledning om nddannelse og erbverv samt pligt 1l uddannelse, beskaftigelse m.v.
(Undervisningsministeriet, 2010d). Med udgangspunkt i dette lovgrund-
lag findes der en rzkke indsatser, som UU-vejlederen er forpligtet til at
ivaerksatte. Bekendtgorelsen sxtter sdledes rammerne for arbejdet med
eleverne, men organiseringen og tilretteleggelsen af de forskellige indsat-
ser varierer, og i de folgende afsnit vil vi gennemga de forskellige udsko-
lingsindsatser, som de optreder i undersogelsen pa de otte skoler.

UDSKOLINGSINDSATSER

I de folgende afsnit vil vi beskrive de forskellige udskolingsindsatser,
som bliver brugt pa de otte skoler 1 undersogelsen. Som tidligere navnt
er de fleste udskolingsindsatser lovbestemte, men maderne, de praktise-
res pd, er forskellige fra skole til skole.

INDIVIDUEL VEJLEDNING

I regeringens Ungepakke 2 fastslas det, at vejledningsressourcerne hoved-
sageligt skal tildeles de unge, som man forventer har svart ved at starte
pa en ungdomsuddannelse. De ovrige skal i hojere grad kunne klare sig
med en basisvejledning, som hovedsagelig bestar af e-vejledning samt af
de kollektive udskolings- og vejledningsindsatser, som vi vil komme
nermere ind pi 1 nedenstiende afsnit. Vejledningsindsatsen skal med
andre ord differentieres efter den enkelte unges behov (Undervisnings-
ministeriet, 2010c).

For at gore budskabet om differentieret vejledning tydeligere har
foredragsholdere lanceret en forestilling om, at den ferstnavnte gruppe
med behov for meget vejledning udgoer ca. 30 pct. af en ungdomsirgang,
mens de ovrige ca. 70 pct. har et behov, som kan dxkkes af de kollektive
indsatser. Formidlingen af de 30 og 70 pct. har abenbart varet sa effek-
tiv, at mange lerere har opfattet det sddan, at det er en fordelingsnorm,
som skal gzlde pa alle — ogsa deres specifikke skole. Det er en klar mis-
forstdelse.
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Blandt de otte skoler i undersogelsen er der en udbredt brug af
individuel vejledning til alle elever pa skolen. Alle skoler pa nar en enkelt
har minimum en individuel samtale med hver enkelt elev 1 lobet af ud-
skolingen. Skole 1, som er en hojt presterende skole i provinsen med
mange ressourcesvage elever, har ikke obligatorisk individuel vejledning
til alle elever. P4 denne skole tilbydes gruppevejledning og individuel
vejledning i stedet efter behov. Nogle elever kommer saledes ikke til
vejledningssamtale med UU-vejleder, men vejledes gennem andre vej-
ledningsindsatser. Blandt de andre tre skoler med mange ressourcesvage
elever far alle elever tilbudt en individuel samtale med UU-vejlederen i
bide 8. og 9. klasse. Derudover tilbydes elever ogsa en ekstra samtale 1 9.
klasse, hvis de fortsat er i tvivl.

Pa skolerne med fa ressourcesvage elever er der i udgangspunk-
tet ogsd individuelle samtaler med alle elever i 8. klasse. P4 skole 8 kan
samtalerne dog ogsa finde sted som gruppesamtaler. P4 skole 3, som er
en hojt presterende skole i provinsen, arbejder man med individuel vej-
ledning af alle elever 1 8. klasse med henblik pa at se, hvem der kan klare
sig videre 1 processen med e-vejledning. P4 denne skole fortxller UU-
vejlederen, at han har fdet 30 pct. flere elever i vejledning, sa fremadrettet
vil der kun vzare individuel vejledning til de elever, der har sarligt behov.

Flere af vejlederne pa skolerne foler sig udfordret af de nye be-
stemmelser pa omradet om, at de skal koncentrere vejledningsopgaven.
Nogle er ambivalente — de har en forstielse for, at de skal fokusere deres
indsats i forhold til de elever, der har mest behov, samtidig med at de har
svaert ved at forestille sig, hvordan det store flertal af elever skal na til en
afklaring uden en personlig vejledningsindsats. Serligt UU-vejlederne pa
skolerne med mange ressourcesvage elever har svert ved at arbejde hen
imod en fordeling, hvor 70 pct. af eleverne klarer sig uden individuel
vejledning. UU-vejlederen pa skole 5, som er en hojt prasterende bysko-
le med mange ressourcesvage elever, siger det saledes:

En udfordring med hensyn til vejledning er, at alle ikke skal have
lige meget vejledning. Hvis jeg ser pa en elevs karakterblad, ho-
rer, at den unge vil i gymnasiet, og lererne siger, at det bare ko-
rer derudad, sd skal denne elev jo ikke have serlig meget vejled-
ning. I stedet kan jeg sa samle alle disse elever og lave noget kol-
lektiv vejledning og gennemgang, saledes at jeg ikke behover tale
med den enkelte elev. Meget af det kan de nemlig ogsa underso-
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ge selv. Iser inden for det seneste ar eller to har jeg haft storre
fokus pa dem, der er meget sirbare i deres uddannelse. Man
regner med, at 70 pct. skal klare sig selv 1 en vejledningssituation,
og hensigten er altsa, at jeg primert skal tage mig af de sidste 30
pct., hvilket jeg synes er fornuftigt nok. For de 70 pct., der kan
klare sig selv, har man si lavet forskellige foranstaltninger. Bade
fra ministeriel og kommunal side har man lavet nogle vejled-
ningsinitiativer, si man altid kan fa fat i en vejleder, hvis man har
sporgsmal. For dem, der skal i gymnasiet, har sporgsmalene ofte
teknisk karakter, og det behover de jo ikke deres lokale UU-
vejleder til at svare pd. Det er en fornuftig ting. Men problemet
ligger i, hvor snitfladen ligger. P4 denne her skole kan jeg ikke
legge en snitflade, der hedder 70 pct. Det kan jeg godt pd den
anden skole, hvor jeg er vejleder, hvor der er flere ressource-
sterke elever og foraldre. Men pa denne her skole vil jeg ner-
mere sige, at det er 70 pct., der har brug for vejledning, og 30
pct., der kan klare sig selv (UU-vejleder pa skole 5).

Som UU-vejlederen siger i interviewuddraget, sd kan det altsd sarligt pa
skolerne med mange ressourcesvage elever vare svart at forestille sig, at
det store elevflertal kan klare sig uden individuel vejledning. Men ogsa pa
skolerne med mange ressourcesterke elever taler UU-vejlederne om
udfordringen ved at fokusere indsatsen. P4 disse skoler har bade elever
og foraldre store forventninger til den personlige vejledningsindsats, de
kan fd. Det betyder, at ogsd pd disse skoler kan UU-vejlederen have pro-
blemer med at sikre, at det store flertal er selvhjulpent.

Den individuelle vejledning er imidlertid ikke den eneste type af
vejlednings- og udskolingsindsats, som eleverne kan gore brug af. I de
neeste afsnit gennemgdr vi de indsatser, der ogsd er en del af den samlede
udskolingsindsats.

INTRODUKTIONSKURSER OG BROBYGNING

Introduktionskurser exr fotlob pa hojst fem dage, der kan tilbydes til elever,
der gir pa folkeskolens 8. klassetrin. Det kan tilbydes samlet eller spredt
hen over en lengere periode, og der presenteres oftest mere end en en-
kelt uddannelsesinstitution. Brobygning er et forleb, som tilbydes til elever
1 9. klasse, som fortsat er uafklarede om deres uddannelsesvalg. Forlobet
er pa 2-10 dage og finder sted pa en enkelt ungdomsuddannelsesinstitu-
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tion, hvor eleven deltager i undervisningen (Undervisningsministeriet,
2010a). Falles for forlobene er, at de skal prasentere eleverne for for-
skellige ungdomsuddannelser og give dem et indblik i, hvad det vil sige at
vere studerende pd den pagzldende uddannelsesinstitution.

Alle otte skoler i undersogelsen gor brug af introkurserne i 8.
klasse, og for alle otte skoler er der tale om obligatorisk deltagelse fra alle
elever. Hvad angdr brobygningsforlebet i 9. klasse, er der en storre varia-
tion i, hvor meget denne indsats tages i brug.

Pa skole 7 og 8, som er to forstadsskoler med fa ressourcesvage
elever, tilbyder man introkurser i 8. klasse, mens brobygning kun navnes
som en mulighed for de to skolers 10. klasser.

Pa skolerne 1, 2, 3, 4 og 6 tilbydes brobygning individuelt til 9.-
klasses-eleverne. Pd skole 1, 3, 4 og 6 er der typisk tre til fem elever ud af
den samlede gruppe af 9. klasses-elever, der siger ja tak til et brobyg-
ningsforleb, sa det er med andre ord meget fa elever pa disse skoler, der
kommer ud til uddannelsesstederne ad to omgange. Pa skole 2, som er
en lavt preesterende provinsskole med mange ressourcesvage elever, er
det imidlertid flertallet af eleverne i 9. klasse, der valger at gore brug af
brobygningsindsatsen, forteller UU-vejlederen pé skolen:

Fire femtedele af eleverne i 9. klasse har varet pa frivillig bro-
bygning. Under samtalerne med dem ser vi ogsd pa, hvor langt
de er i afklaringsprocessen, og der mangler de altsa tit afklaring.
Ogsi selvom de er afklarede, kan de benytte det til at prove det
af, sa de er helt sikre. Hvis en del af eleverne synes, det er behov
for frivillig brobygning, si legger kulturen ogsa op til, at det er
det, man gor. Og jeg stotter dem, hvis de gerne vil besoge et
sted, ogsa selvom de egentlig har besluttet sig (UU-vejleder pi
skole 2).

Pa skole 5, som er en hojt prasterende byskole med mange ressource-
svage elever, har man som den eneste skole i materialet valgt at gore
bédde introkurser og brobygning til obligatoriske indsatser:

Reglerne ®ndrer sig hele tiden, men lige nu er introduktionskur-

ser i 8. klasse obligatorisk, og brobygning 1 9. klasse er frivilligt.
Jeg sender dog alle mine elever af sted alligevel, for de har tit
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andret sig og har endret holdning til, hvad de vil. 84 jeg sender
dem altsa bade af sted i 8. og 9. klasse (UU-vejleder pi skole 5).

HOLDNINGEN TIL INTROKURSER OG BROBYGNING
Alle UU-vejlederne pa de otte skoler giver udtryk for, at serligt introkur-
serne er et helt centralt vejledningsvarktoj:

Det giver eleverne mulighed for at se de uddannelsessteder, som
de sandsynligvis skal fortsette pa. Giver dem mulighed for at
merke kulturen, miljoet og det faglige niveau og giver dem et
indtryk af, om de kan fungere der. De har mulighed for at mede
stedets lerere og stille relevante sporgsmil om valg af uddannel-
se. Iszer den efterfolgende refleksion er jo meget vigtig, for det er
min opfattelse, at det forst er, nir de vender tilbage fra brobyg-
ning, at de reflekterer og finder belag for, hvorfor de skulle vel-
ge den ungdomsuddannelse, de har modt. Her nir de et be-
vidsthedsniveau, hvor de kan til- eller fravalge, og det er jo ogsa
beveggrunden for, at de kommer af sted pa obligatorisk bro-
bygning i 8. klasse og si frivilligt 1 9. klasse, hvis de skulle have
behov for at se det samme igen eller finde noget andet (UU-
vejleder pd skole 2).

Der er siledes konsensus blandt UU-vejlederne om, at introkurser og
brobygningskurser er helt centrale og uundvarlige verktojer 1 deres vej-
ledningsarbejde med eleverne. Men der er dog ogsd udfordringer for-
bundet med introkurserne og brobygningsforlobene, og sxrligt fra lerer-
nes side er der en udtalt kritik af forlobene. Et af lerernes kritikpunkter
er, at de ikke oplever, at uddannelsessteder altid leverer ordentlige forlab.
Pa nogle af skolerne stilles der sporgsmailstegn ved introkursernes an-
vendelighed for eleverne, fordi de oplever, at uddannelsesstederne ikke
tager opgaven alvorligt, og at de lerere, der atholder introkurserne, ikke
er ordentligt forberedte, ligesom de flere gange har oplevet, at introkur-
ser bliver aflyst pd grund af sygdom. Denne oplevelse bliver bakket op af
en enkelt UU-vejleder pé skole 5, som ogsa oplever, at kvaliteten af in-
trokurser og brobygningsforleb kan vare svingende.

Et andet centralt kritikpunkt fra lerernes side er, at introkurser-
ne og brobygningsforlobene er forstyrrende og tidskrevende indgreb i
undervisningen. Lzrerne oplever, som det ogsa fremgik af kapitel 3, at de
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er under et sterkt tidsmaessigt pres for at kunne na de faglige krav, der
stilles til eleverne. Derfor ses forskellige former for afbrud i undervisnin-
gen som en belastning af en i forvejen presset arbejdssituation, og lerer-
ne oplever, at det kan vare svert at skabe et sammenhzngende under-
visningsmiljo 1 9. klasse, ndr eleverne pa skift er vak fra undervisningen
for at vaere 1 brobygning:

9. klasse er meget preget af at vere en svingder, hvor der er ele-
ver, der farer ind og ud. [...] Alle aktiviteterne er lagt ind i ars-
hjulet, men argangsteamet har ikke nogen indflydelse pa, hvor-
nér tidspunkterne bliver meldt ud fra HG eller Teknisk Skole, og
sd er det sidan. Sd skal vi passe ind efter det. Der er jo ikke no-
gen diskussion om det. De ligger pd det tidspunkt, de ligger. Sa
9. klasses arsplan er rimelig presset. Den er booket op med ud-
skolingsaktiviteter fra efterdrsferien og sd frem til slutningen af
marts, hvor beslutningen skal treffes omkring, hvilken uddan-
nelse man skal valge. Som lerere har vi ikke nogen indflydelse
pé forlebet. Det er meget individualiseret (lerer pa skole 6).

En anden udfordring, der bliver navnt biade blandt UU-vejlederne og
blandt leererne, sxrligt pa skolerne med mange ressourcesvage elever, er,
at det er vanskeligt at fd eleverne til at forlade deres trygge og vante mil-

jor

I forhold til en del af eleverne pa denne skole er det simpelthen
at fa dem til at turde det. De fleste af eleverne bor pa et afgren-
set omréide, sd det kan vere vanskeligt for dem at bevage sig
uden for den zone. Sporgsmal om tryghed. Iser i 8. klasse foler
mange af dem virkelig, at det er svert at vere pa udebane (UU-
vejleder pd skole 2).

Flere lzerere beklager i den forbindelse, at der er for fa ressourcer til, at
de kan stotte de svage elever individuelt i deres forlob.

Endelig er der nogle skoler i materialet, hvor lererne beklager
den udvikling, der er sket pd omréidet, hvor de som lerere er blevet kob-
let af arbejdet med elevernes afklaringsproces og derfor ikke er en del af
introkurser og brobygningsforleb. Denne oplevelse gor sig sxrligt gel-
dende for skolerne 6 og 7, som er henholdsvis en lavt prasterende by-
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skole med mange ressourcesvage elever og en hojt prasterende forstads-
skole med fa ressourcesvage elever.

Blandt lerergrupperne er der dog ogsé lerere der, ligesom UU-
vejlederen, ser introkurser og brobygningsforleb som rigtig vasentlige
tilbud til eleverne, hvor de fir mulighed for at ”snuse” til forskellige
ungdomsuddannelsesmiljoer. Sarligt provinsskolerne giver udtryk for
tilfredshed. Skole 1 og 3, som er hojt prasterende skoler med henholds-
vis mange og fa ressourcesvage elever, samt skole 4, som er lavt praste-
rende med fa ressourcesvage elever, giver alle tre udtryk for vigtigheden
af dette tilbud.

Samlet set viser billedet, at UU-vejlederne generelt er meget til-
fredse med introkurser og brobygningsforleb som vejledningsvarktojer.
Lererne er mere delt i deres holdninger. Pa nogle skoler tvivler de pa
anvendeligheden af forlobene, fordi uddannelsesstederne ikke prioriterer
introduktionen hejt nok. Pa flere skoler oplever lererne, at forlobene
giver mange afbrzk i deres undervisning. Derudover er der ogsa lzrere,
der foler sig afkoblet i forhold til intro- og brobygningsforlebene, lige-
som der er lerere, der ikke synes, at de har mulighed for at stotte de
svage elever, der har meget svert ved at hindtere den utryghed, eleverne
oplever, nar de skal forlade deres vante rammer for at deltage i et intro-
kursus eller brobygningsforleb. Endelig er der ogsa skoler, hvor lererne,
ligesom UU-vejlederne, anser introkurser og brobygningsforleb for at
vaere gode muligheder for at fa lov til at prove forskellige typer af uddan-
nelsessteder af for en kort periode.

UDDANNELSESPLANER
Uddannelsesplanen introduceres til eleverne i 8. klasse, men arbejdet
med denne fortszetter op igennem 9. klasse. For de elever, der valger at
tage folkeskolens 10. klasse, fortsatter arbejdet med uddannelsesplanen
ogsi der (Undervisningsministeriet, 2010b). Nar den enkelte elev har
valgt ungdomsuddannelse, skal uddannelsesplanen vedlegges elevens
ansogning. Uddannelsesplanen er tenkt som elevens personlige beskri-
velse af valg af uddannelse, overvejelser om kompetencer og fardigheder
samt tanker om arbejdsmassig fremtid.

1 vores undersogelse er flertallet af UU-vejledere pa tveers af sko-
lernes prastationsniveau generelt godt tilfredse med uddannelsesplanen.
De fleste af vejlederne ser uddannelsesplanen som et procesvarktoj for
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eleverne, hvor de gennem skriveprocessen bliver mere reflekterede og
mere atklarede omkring deres kommende studievalg:

Jeg tror miske, eleverne kan bruge den til mere, end de lige selv
tror. Jeg ser uddannelsesplanen som et procesvarktej, idet de
pludselig skal blive konkrete omkring nogle ting. Hvis man er
usikker pa nogle ting, er det her, man bliver klar over, at man er
usikker, eller hvor usikker man er. Jeg kan rigtig godt bruge dem,
idet jeg s har et udgangspunkt for de samtaler, jeg har med ele-
verne (UU-vejleder pa skole 3).

Nogle UU-vejledere oplever dog, at denne refleksionsproces hos elever-
ne ofte udebliver, og at uddannelsesplanen pa denne made mest bliver et
vaerktoj for vejlederen, som han eller hun kan bruge i den individuelle
vejledningssamtale med eleverne, hvor den egentlige refleksionsproces
skubbes 1 gang. UU-vejlederen fra skole 8 siger det pa folgende made:

Det er ikke sddan, at de sidder og tenker lenge. De skal jo ogsa
beskrive sig selv med hensyn til styrker og svagheder, og i det
ojeblik, de skal skrive det ned, tror jeg egentlig ikke, der sker det
store ryk for dem. Hvis meningen er, at man skal tenke over,
hvad man er god og mindre god til, tror jeg ikke, man skal sidde
foran en computer og sige, nu er det nu, du skal skrive det ned.
Jeg siger, at de godt kan gi og tenke over det, skrive det ned
derhjemme og snakke med deres forzldre, men det er de ferre-
ste af dem, der bruger det pa den made. Jeg tror i hojere grad, de
ser det som en opgave, nu er det bare vejlederen, den skal laves
til. Jeg tror, det er noget helt andet, der skal til, hvis man skal ha-
ve en egentlig refleksion, det kan man fx bruge vejledningssam-
talerne til. Her har du mere tid til at sidde og tenke, og hvor du
heller ikke bliver holdt fast pd det pd samme made, som du gor,
nar du skriver det ned. Men du har mulighed for at reflektere.
Maske skulle processen vzare, at man sad til en vejledningssamta-
le og havde mulighed for at reflektere, eller at jeg som en del af
UEA-undervisningen [uddannelses-, erhvervs- og arbejdsmar-
kedsorientering] havde varet nede i klassen, og at man si lige
bagefter det skulle sxtte sig ned og bruge noget af det, man lige
havde tenkt over (UU-vejleder pa skole 8).
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Lererne pa de otte skoler er noget mere skeptiske end UU-vejlederne
over for uddannelsesplanens potentiale som procesverktoj i elevernes
afklaringsproces. De ser i hojere grad samtalerne og det ovrige arbejde
omkring eleverne som det, der er med til, at eleverne bliver atklarede om
deres fremtid:

Uddannelsesplanen er ikke hovedfaktor eller afgorende. Det er
lige sa meget de samtaler, der foregir i overbygningen, og at de
far karakterer og vurderer, om det boglige interesserer dem —
det er de nzre ting, der spiller ind (lerer pd skole 4).

For eleverne gor det samme billede sig geldende, men med endnu storre
tydelighed. Eleverne har svert ved at forstd, hvad uddannelsesplanerne
skal bruges til. De fir modsatrettede signaler om, at uddannelsesstederne
bruger planerne til at beslutte sig for at optage eleven eller ej, samtidig
med at de far at vide, at hvis de soger en af de mere almindelige ung-
domsuddannelser som STX, HTX eller en erhvervsuddannelse, si er de
sikre pd at komme ind. Flere af eleverne er endvidere helt ubekendte
med uddannelsesplanen, da vi sperger til den 1 interviewene.

Samlet set er holdningen til uddannelsesplanerne, at UU-
vejlederne er glade for dem, fordi de fungerer som et verktoj for dem til
at lere eleverne at kende. Larere og elever har en del svarere ved at
forstd, hvad uddannelsesplanernes egentlige funktion er, og de er samti-
dig i tvivl om, hvorvidt uddannelsesplanen bliver brugt af ungdomsud-
dannelsesstederne til at afgore optagelsen af nye elever og til at forholde
sig til den enkelte elevs vanskeligheder og styrker.

ERHVERVSPRAKTIK

Erhvervspraktikken er et tilbud, som den enkelte skole i samarbejde med
UU-vejlederen kan vzalge at give til elever i 8. eller 9. klasse. Praktikfor-
lobet finder sted i forskellige former for virksomheder eller institutioner
og skal vere medvirkende til at give eleven en fornemmelse af, hvad det
vil sige at vaere pé en arbejdsplads.

Af de otte skoler 1 undersogelsen har de syv af dem valgt, at
praktikken er pa frivillig basis. Pa en enkelt skole (skole 5) har eleverne et
obligatorisk praktikforleb i 9. klasse og et frivilligt praktikforleb i 8. klas-
se. Pa denne skole, som er en hojt presterende byskole med mange res-
sourcesvage elever, har man valgt en udvidet praktikordning, fordi man
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er af den opfattelse, at de elever, der gar pa skole 5, har brug for ekstra
stotte til at skabe kontakter udadtil og til at fa et storre kendskab til,
hvordan arbejdsmarkedet fungerer:

1 8. klasse er det frivilligt, og i 9. klasse er det en pligt [...]. De
skal ud at fa noget erhvervskendskab og marke en 37-timers ar-
bejdsuge. Det er altsd ikke vigtigt, hvor de kommer hen, men
ogsd bare at prove at vaere et sted og overholde nogle aftaler
(UU-vejleder pa skole 5).

Som en diametral modsatning til denne tilgang har skole 1 valgt at fra-
koble sig praktikken. Det er helt pa frivillig basis, om elever vealger at
tage en uge 1 praktik. De skal selv sorge for praktiksted og -aftale. Lzre-
rens rolle er at give eleverne fri i den pdgxldende uge, og UU-vejlederen
har intet med ordningen at gore. En laerer fra skolen forklarer det sale-

des:

Praktikken kerer eleverne selv. Hvis jeg har haft nogle ude, si er
de kommet og har spurgt mig, og sd har de lavet en aftale selv.
De udfylder en seddel, og sa kommer de med den. Det har jeg
sagt ja til hver gang. De, der har spurgt mig, passer meget godt
til det, de gerne vil i praktikken. Og de klarer det fuldstendig
selv (lerer skole 1).

Pa de resterende seks skoler er praktikken frivillig, men lererne og UU-
vejlederne hjxlper i et vist omfang eleverne med at finde praktikpladser.
Der er holdninger bade for og imod den nye frivillige praktik-
ordning. Nogle skoler savner den gamle model med obligatorisk praktik
til alle. P4 skole 1 mener man siledes, at de svage elever taber ved en
frivillig ordning, fordi den fordrer, at eleverne selv kan skabe kontakt til
praktiskstederne, hvilket man pa denne skole ikke mener er tilfxldet.
Samtidig mener man ogsa pé skole 1, at netop de svage born har behov
for de kontakter og den introduktion til arbejdsmarkedet, som et praktik-
forlob kan give. Pa skole 4 synes man, at der sker et tab af viden om
arbejdsmarkedet, og hvordan man skal agere inden for dette. Pa skole 3
er man mere ambivalent. P4 den ene side giver lererne udtryk for, at de
synes, at det er argerligt, at nogle elever fravelger praktik, nu hvor det er
en mulighed, fordi de kun vil koncentrere sig om det faglige arbejde og
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eksamenen. Pa den anden side var der under den obligatoriske ordning
mange elever, der kom i praktik uden at vaere motiverede for det.

De skoler, der er godt tilfredse med den nye frivillige praktik-
ordning, peger pi, at det er meningslost at sende elever i praktik, hvis de
allerede er helt afklarede med, at de eksempelvis skal videre i gymnasiet.
Ligeledes peger de p4, at der i den gamle ordning var mange isxr svage
elever, der endte i H&M eller i den lokale bernehave, fordi de ikke havde
nogen kontakter, og alle skulle i praktik pd samme tidspunkt, s derfor
var mulighederne fa.

Opsamlende er der enighed om, at praktikforleb kan vare meget
givtige iser for elever, der er skoletrxtte, og som trenger til at prove
kraefter med en anden hverdag. Ligeledes er der enighed om, at forlebene
skal vaere tilpasset den enkelte og ikke ende med, at eleverne skal hange
toj péd bojler en uge i den lokale H&M.

UEA:UDDANNELSES-, ERHVERVS- 0G
ARBEJDSMARKEDSORIENTERING
Uddannelses-, erhvervs- og arbejdsmarkedsorientering (herefter UEA) er
et af de sikaldte timelose fag. Det vil sige, at faget ikke har et selvsten-
digt timetal, men at det indgar i undervisningen i de obligatoriske fag;
altsd inden for de obligatoriske fags timetalsramme. Slutmilet for UEA
er, at eleverne er i stand til at traeffe et kvalificeret valg af uddannelse ud
fra en viden om sammenhzangen mellem deres kompetencer og de krav,
der stilles, forst under uddannelsen og senere pd arbejdsmarkedet. Lige-
ledes er slutmalet, at eleverne har tilegnet sig viden om sammenhangen
mellem uddannelsesveje og beskxftigelsesmuligheder. Endelig er slutma-
let, at eleverne har tilegnet sig en overordnet viden om, hvordan atr-
bejdsmarkedet fungerer (Undervisningsministeriet, 2009).

Pa de otte skoler i materialet arbejdes der pa forskellig vis med
UEA. Pa skole 8 har man i kommunen valgt at betale UU-centret for at
udfere egentlige undervisningsforleb omkring UEA, og pa skole 2 laver
lererne UEA-undervisningsforleb i samarbejde med UU-vejlederen. Pi
skole 3 har man et featureuge-projekt i udskolingen, hvor skolen for-
vandles til et minisamfund, og hvor man pa denne made arbejder med
faget. Men en generel tendens blandt skolerne er, at faget UEA for le-
rernes vedkommende kun fylder meget lidt i deres undervisning. De
fleste leerer soger at dakke faget lobende ved at tale om temaerne i klas-
sens tid. Nogle af lererne angiver, at de oplever et sa stort tidspres pa
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baggrund af egede faglige krav, at de ofte ma valge at underprioritere de
timelose fag — herunder undervisningen i UEA:

Leerer 1: Vi har jo faktisk flere timelose fag, og det gor vi pa bed-
ste beskub, det er ikke det, der fylder 1 vores hverdag [...].

Leerer 2: Men vi er ogsd traengt pa fagene i forvejen af diverse
trinmal og slutmal og nationale test (lerere pa skole 4).

Pa flere af skolerne giver lererne ogsa udtryk for, at de ikke ser UEA
som et hojt prioriteret fag, og at det derfor heller ikke et fag, de valger at
bruge skemalagt undervisningstid pa. En laerer pa skole 2, som er en lavt
presterende skole i provinsen med mange ressourcesvage elever, fortal-
ler, hvordan hun arbejder med UEA i sin undervisning:

Jeg arbejder ikke med faget sa konsekvent, at jeg siger, at “nu
korer vi UEA 1 14 dage”. Det kommer siadan mere op til praktik-
fotleb, op til brobygningsforleb, og som nu, hvor de begynder
skole-hjemsamtaler i naste uge. Si er det klart, at vi begynder at
snakke om de her krav, der er forskellige steder. Men det er ikke
sadan, at det korer slavisk. Det tror jeg ikke, at det gor nogen
steder her pa skolen, faktisk (lerer pa skole 2).

Flere af UU-vejlederne pa skolerne er bevidste om lerernes generelle
holdning til faget, og de giver udtryk for, at de mener, at det er et pro-
blem med den manglende prioritering af faget, fordi de mener, at elever-
ne ville vere bedre forberedte til at treffe valg omkring deres uddannel-
sesmassige fremtid, hvis de var ordentligt informeret omkring arbejds-
markedsforhold og uddannelsesmessige forhold:

UEA-undervisning, det er der desvarre ikke si mange larere,
der gor. Det er lagt mere over til skolen. I de trinmal, der er for
UEA, der ligger nogle rigtig gode ting omkring undervisning i
arbejdsmarked og uddannelsessystemet og forskellige ting. Hvis
lzererne forholdt sig mere konstruktivt til de trinmal, sa ville det
jo @ndre rigtig meget, for sa ville alle elever jo komme med si-
dan en grundleggende viden om arbejdslivet og uddannelsessy-
stemet (UU-vejleder pa skole 3).
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Interviewmaterialet viser opsamlende, at UU-vejlederne oplever, at UEA
bliver underprioriteret, og at de ser det som et problem, fordi de mener,
at UEA er en god mulighed for at give eleverne nogle basale kundskaber,
der sxtter dem i stand til at treffe valg i forhold til deres uddannelses-
messige fremtid. Nogle UU-vejledere oplever endvidere, at lererne leg-
ger for meget af ansvaret omkring varetagelsen af UEA over pa deres
skuldre. Sd hvis der ”’stir noget om uddannelse”, sd havner det pa UU-
vejlederens bord, selvom det egentlig ikke er hans ansvarsomride. La-
rernes udtalelser bekrefter denne oplevelse, idet flere af dem fortaller, at
UEA ikke er serlig hojt prioriteret i deres bevidsthed, da de forst og
fremmest bruger deres kraefter pa skolens obligatoriske fag.

INFORMATION TIL FORALDRE OG ELEVER
Ud over ovenstdende udskolingsindsatser findes der ogsa en rxkke andre
vejledningsaktiviteter, som indgir i elevernes samlede udskolingsproces.

Helt centralt stir UU-vejlederens informationsopgave omkring
uddannelsessystemet i forhold til bade forxldre og elever. Alle otte UU-
vejledere angiver, at oplysning af forzldre og elever omkring uddannel-
sessystemet er en central del af deres arbejde. Nar det er sagt, er der
imidlertid ogsa forskelle mht., hvordan de enkelte UU-vejledere arbejder
med denne informationsopgave. Forskelle, der 1 hoj grad kan knyttes an
til det elevgrundlag, der findes pa den enkelte skole.

Pa skole 3, 4, 7 og 8, som er henholdsvis provins- og forstads-
skoler med fa ressourcesvage elever, angiver UU-vejlederne, at de delta-
ger pi forxldremoder eller ved skole-hjem-samtaler, hvor de informerer
forxldrene omkring uddannelsessystemet. De har ogsa informationsmo-
der i udskolingsklasserne, hvor det er eleverne, der bliver informeret om
uddannelsessystemet. Men udsagnene fra UU-vejlederne pé disse skoler
viser ogsd, at kontakten mellem foraldre og UU-vejledere hovedsagelig
er af formel karakter, og for de fleste elevers vedkommende er kontakten
endvidere af minimalt omfang. UU-vejlederen fra skole 8 beskriver det
saledes:

De fleste forzldre er ikke serligt synlige for mig. De er til foral-
dremoderne, hvor jeg giver dem information om, hvor de selv
kan hente oplysninger. Jeg tror, at mange af de elever, jeg ikke
selv har serlig meget kontakt med, netop har forxldrene meget
inde over i hjemmet. De stdr altsa for en stor del af vejledningen
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i hjemmet og hjzlper de unge med at finde oplysninger. Der er
enkelte forzldre til elever, der er meget i tvivl eller har nogle
problemer af den ene eller anden art, som selv tager kontakt og
sporger, om jeg ikke vil snakke med deres barn. Eller ogsd snak-
ker jeg med forzldrene, hvis jeg har aftalt med eleven, at jeg skal
ringe til dem. Det er dog en lille gruppe, som jeg har den slags
kontakt med (UU-vejleder pa skole 8).

For skolerne med mange ressourcesvage elever er informationsarbejdet
noget mere kraevende, serligt de to byskoler i undersogelsen, som har
mange ressourcesvage elever, giver udtryk for en stor informationsopga-
ve.

Pa skole 5, som er en hojt presterende byskole, forteller UU-
vejlederen, at han har tre foraldremoder med elever i 9. klasse, hvor han
informerer om forskellige aspekter af processen med at starte pa en ung-
domsuddannelse. P4 det forste mode med forzldrene har han faet tildelt
tid pd klassens almindelige forzldremode, hvor han fortzller om den
proces, de unge star foran i forbindelse med overgangen til ungdomsud-
dannelse. P4 det andet mode, som finder sted efter elevernes brobyg-
ningsforleb, aftholder UU-vejlederen en uddannelsesaften, hvor han in-
formerer foraeldrene mere konkret i forhold til de forskellige uddannel-
sesveje. Endelig holder UU-vejlederen et sidste mode, nar uddannelses-
planen er ved at vare faerdigskrevet, og forzldrene skal underskrive:

Sa slutter vi af med, at der skal skrives en uddannelsesplan og en
tilmelding under. Eleverne og jeg laver en uddannelsesplan, og
sd inviterer jeg alle forzldrene over, hvor de kan stille afsluttende
sporgsmal, komme med kommentarer til uddannelsesplanen etc.
Det er meget vigtigt, at de kommer til det mode. Jeg skriver, at
de SKAL komme, og hvis de ikke kommer, si kommer jeg hjem
til dem. I alt er jeg altsd med pa tre foraldremoder. Det er et sd
veaesentligt valg, sd det er vigtigt at have forxldrene med, saledes
at eleven ved, at forxldrene er orienterede og stotter op omkring
dem (UU-vejleder pd skole 5).

Som interviewuddraget viser, sd et oplysningsdelen af UU-vejlederens

arbejde pa denne skole en mere krevende opgave end pé skolerne med
fa ressourcesvage elever.
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Skole 6, som ligeledes er en byskole med mange ressourcesvage
elever, men som er lavt prasterende, er informationsarbejdet ogsa meget
omfattende. P4 denne skole har UU-vejlederen valgt at gore et ekstra
arbejde med at lere eleverne at kende allerede 1 6. og 7. klasse, hvor han
har samtaler med lererne i de respektive klasser om, hvilke elever der
kan teenkes at ville fa det sveart i lobet af udskolingen. UU-vejlederen pa
denne skole er ogsd meget opmarksom p4, at skolens elevgrundlag krea-
ver, at han far skabt personlige relationer til eleverne, og derfor gor han
meget ud af at befinde sig fysisk 1 udskolingsafdelingen, nar eleverne har
frikvarter, for pa denne made at sikre sig, at han er synlig, og at eleverne
oplever, at de kan tale med ham pa en mere uformel basis:

Jeg har nok en anden tilgang end mine UU-kollegaer. Jeg gir
meget mere ud blandt eleverne pa min skole, end de gor. Sa jeg
taler med eleverne i pauserne, og der kommer nasten altid nogle
med sporgsmal. De kommer ikke lige op til mit kontor, men de
benytter sig af chancen, nar jeg kommer til dem. Jeg taler ogsa
med dem om andet end uddannelse, fordi det er mere omkost-

ningsfrit for dem at sporge mig end deres lerer (UU-vejleder pa
skole 0).

Hvad angir forzldrene, gor UU-vejlederen pa skole 6 ogsi et meget
omfattende oplysningsarbejde. UU-vejlederen deltager pd foreldremoder
1 bade 8. og 9. klasse. Derudover bliver alle forzldre indkaldt til individu-
elle samtaler om deres barn, og hvis de ikke kommer til samtalen, bliver
foreldrene i stedet kontaktet pr. telefon. Endelig har skolens UU-
vejleder ogsa skabt nogle samarbejdsaftaler med eksterne parter om eks-
tra foreldremoder, hvor forskellige uddannelsesrelaterede temaer tages

op:

Vi laver sammen informationsaftner og temaaftner med forzl-
drene. Nogle gange har vi sat fokus pi fx erhvervsuddannelser-
ne, pa fraveeret, pd vigtigheden af, at lektierne er i orden og sa
videre (UU-vejleder pa skole 5).

Som interviewuddragene viser, investerer denne UU-vejleder meget

energi 1 at fd skabt kendskab og relationer til bade elever og forldre,
fordi han oplever, at det er gennem disse relationer og gennem oget op-
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lysning, at man kan sikre en storre opbakning fra forzldrenes side, lige-
som man kan aflive nogle af de myter, som sztligt de tosprogede foral-
dre har om det danske uddannelsessystem.

Tilsammen har skolerne 2, 5 og 6 en meget stor vejlednings- og
informationsopgave sarligt i forhold til forzldrene, som er meget frem-
mede over for uddannelsessystemet. For dem er den tidligere navnte
intention om at fokusere vejledningsindsatsen pa de 30 pct., der er sva-
gest stillet, ganske enkelt ikke en mulighed, som det i hojere grad er for
skolerne med fa ressourcesvage elever. Derfor er mange af deres vejled-
ningsaktiviteter ogsa bredt ud til at gzlde hele elevgruppen og hele for-
aldregruppen. Som det har vist sig flere steder undervejs i rapporten,
adskiller skole 1 sig fra de andre tre skoler med mange ressourcesvage
elever, idet man pa denne skole er i stand til at fokusere indsatsen pa
skolens mest svage elever. Siledes er de meget individualiserede vejled-
ningsaktiviteter, som samtaler med den enkelte elev og det enkelte forzl-
drepar, reduceret til kun at gzlde et mindretal af gruppen. Denne forskel
mellem skole 1 og de ovrige tre skoler med mange ressourcesvage elever
kan formodentlig tilskrives, at skole 1 har et elevgrundlag, der er knap si
belastet som de ovrige tre skoler. Det betyder, at skole 1 pa flere mader
er svarere at placere i gruppen af skoler med henholdsvis mange og fi
ressourcesvage elever.

LOKALE PROJEKTER OG ANDRE VEJLEDNINGSAKTIVITETER

Ud over det mere generelle informationsarbejde og vejledende arbejde 1
forhold til forzldre og elever har de enkelte skoler ogsa forskellige min-
dre udviklingsprojekter, der handler om at stotte de elever pa skolen,
som man mener har brug for en ekstra indsats for at kunne komme godt
1vej.

Pa skole 8 og skole 1 har man etableret pigegrupper. Pa skole 1
er tilbuddet rettet mod piger med udbredte personlige problemer, hvor
man vurderer, at pigerne vil profitere af at etablere et netverk og fd sam-
taler med en professionel voksen:

Vores pigegrupper bestar i, at skolen selv stiller en lerer til ra-
dighed, og vi fra UU stiller en medarbejder til radighed, og sd
veelger vi 1 samrad med lererne og med forzldrenes samtykke,
og hvis pigerne synes, de har brug for det, si valger vi en gruppe
piger ud, som vi mener kan fi svaert ved at tage en ungdomsud-
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dannelse. De har miske nogle voldsomme isxr personlige pro-
blemer, de slis med, og har brug for maske at skabe et netvaerk
til nogle andre piger, som ogsa stir med miske ikke de samme,
men sd i hvert fald ogsa har nogle store problemstillinger. Og sd
har vi nogle samtaler med dem. Jeg har nogle individuelle samta-
ler ogsd, men ellers har vi samtaler i gruppen [...]. Og sd laver vi
ogsi nogle sociale ting, sidan at de bliver rystet sammen, og de
far skabt noget netverk til hinanden. Sddan en forebyggende
indsats, for at det skal gd dem lidt bedre fremover, ogsé i uddan-
nelsesregi (UU-vejleder pd skole 1).

Pa skole 8 er tilbuddet i hojere grad rettet mod det, man kan kalde de
stille piger”. Piger, som fagligt maske nok er klar til en ungdomsuddan-
nelse, men som mangler selvtillid, og som derfor er i fare for at afbryde
en ungdomsuddannelse tidligt i forlebet:

Pa vores skole har vi forskellige projekter, vi kerer nu. Vi skal
have en uddannelsescoach, der kommer udefra, og vi skal sa lave
en workshop med de stille piger. Det er altsd med de stille piger
og de piger uden sa meget selvtillid, som vi vurderer kunne vere
i fare for at springe fra i starten af gymnasiet, eller hvad de nu
skal efter 9.-10. klasse. Det er altsd med de elever, der har valgt,
hvad de skal videre hen, men som vi kunne frygte ville springe
fra inden for de tre forste mineder, de er et nyt sted. Vi har to
vejledere og en selvstendig uddannelsescoach, som kommer ind,
og pa to dage (af fire timer) skal vi sa, med 12 piger, hojne deres
selvtillid og lave nogle ovelser, prove at fokusere pd deres frem-
tid, og hvad de godt kan. Se pd deres kundskaber i et andet bille-
de. Det er med mig og sa med en vejleder fra en anden kommu-
ne, fordi vi ogsa har nogle piger med fra denne kommune (UU-
vejleder pd skole 7).

Pa skole 6 har man ud over de allerede beskrevne vejledningsaktiviteter
knyttet til foraldrene ogsd valgt at arbejde ekstra intensivt med at give
foreldrene et konkret kendskab til erhvervsrettede uddannelsestilbud.
Skole 6 er karakteriseret ved en meget hoj andel af tosprogede elever, og
blandt disses forxldre er der en udbredt holdning til, at en gymnasial
ungdomsuddannelse er den bedste mulighed uanset elevens kompetencer
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og fremtidsensker. I forseget pi at gore op med denne myte har skole 6
indgiet et samarbejde med erhvervsuddannelserne, hvor forzldrene
bliver inviteret ud pa forskellige uddannelsessteder og taler med undervi-
sere og ser de fysiske rammer; altsd en slags introkursus for forzldre:

Vi har tidligere lavet et forleb, hvor vi samarbejdede med er-
hversuddannelsen. Sd kom der en bus her pa skolen og hentede
elever og foraldre. Sa korte vi forst pa Teknisk Skole og herte
om de forskellige indgange, der er til uddannelserne. S4 korte vi
ud og kiggede pi to forskellige arbejdspladser og sa, hvad de la-
vede der, og snakkede med de arbejdende. Sporgsmalene gik
meget pd, hvad hindverkerne tjente. Det hjalp. Men det er jo
kun én bus. Nu er jeg sd giet sammen med en vejlederkollega,
og vi har segt om at blive en del af noget, der hedder Fastholdel-
seskaravanen. Vi er kommet med et forslag, som ligner deres. Vi
vil give eleverne et bedre grundlag for at valge at komme pa
brobygning og introkurser. Som det er nu, sd fir de selvfolgelig
vores gennemgang af uddannelsessystemet, og sd skal de vealge,
hvad de gerne vil ud pa. Vi vil sd lave et projekt, hvor forzldrene
ogsd kommer med ud pa introkurser. Vi kan pa én dag besoge
de fleste indgange pd Teknisk Skole. En anden dag besoger vi
social- og sundhedsuddannelserne. Vores fokus er pd erhvervs-
uddannelserne, fordi mange af vores elever alligevel ofte ender
med at tage en erhvervsuddannelse, men forst efter en lengere
petiode (UU-vejleder pé skole 0).

Pa skole 6, 7 og 1 taler UU-vejlederne ogsd om mentorordninger for de
udsatte elever pa 9. klassetrin, hvilket er en indsats, som UU-vejlederne
kan yde. UU-vejlederen pé skole 3 fortzller endvidere om et kommunalt
projekt, der orienterer sig mod udsatte unge og mod at hejne deres triv-
sel, og hvor UU-vejlederen indgdr som en samarbejdspartner. Som en del
af dette projekt arbejdes der ogsd med at atklare deres onsker for uddan-
nelse:

De har altsd nogle unge, som man vurderer kunne gore springet
ud i uddannelse. Man folger dem tet, og de skal si gerne kunne
tage springet ud i en ungdomsuddannelse eller i arbejde. De im-
plicerede unge kan fx have selvvardsproblemer, familie-
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relaterede problemer, misbrug eller andet. Egentlig er det et kri-
terium, at man ikke er i misbrug, nar man starter, men nogle af
dem har alligevel nogle rester af det ogsa. Det er et rigtig fint til-
bud, at de unge kan komme ned der, og der er lavet et rigtig fint
sted, hvor det er uformelt, og de unge synes, at det er rart at
komme. (UU-vejleder pa skole 3).

Endelig fortzller UU-vejlederen pa skole 7, at man pa denne skole har
valgt, at UU-vejlederen hvert ar tilbyder klasselererne pd 8. klassetrin et
sakaldt klasselzrerkursus, hvor de opdateres i grundleggende viden om-
kring uddannelsessystemet, som satter dem 1 stand til at hjalpe eleverne
med de mere basale sporgsmal omkring deres ungdomsuddannelsesvalg.

Som afsnittet viser, er der blandt skolerne forskellige lokale pro-
jekter, som sattes 1 vark for at sikre en bedre og mere koncentreret ud-
skolingsindsats for de svage elever. Derfor er det ogsd kun naturligt, at
det i sxerlig grad viser sig at vare péd skolerne med mange ressourcesvage
elever, at man tenker i nye médder at nd elever og foraldre pa.

10. KLASSE

10. klasse kan ses som en szrlig instans i udskolingsprocessen, fordi
dette klassetrin er valgfrit og dermed forbundet med en aktiv beslutning
om at fortsette 1 dr mere i folkeskolen frem for at piabegynde en ung-
domsuddannelse efter 9. klasse. I undersogelsen har det veret tydeligt, at
de otte skoler har forskellige opfattelser af formalet med 10. klasse og
derfor ogsa forskellige holdninger til, hvilke elevgrupper de mener kan fa
et udbytte af 10. klasse. I dette afsnit vil vi derfor, ud fra skoleledernes og
lzerernes interviewudsagn, skitsere forskellige beskrivelser af praksis og
elevgruppen 1 10. klasse med det sigte at indkredse skolernes holdning til
denne udskolingsmulighed, fremtidsperspektiverne for elevgruppen og
formalet med 10. klasse.

I undersogelsen kan vi se nogle overordnede menstre 1 holdnin-
gen til 10. klasse og opfattelsen af 10. klasses-eleverne, som ikke synes
relateret til skolernes prastationsniveau. Disse kan i langt hojere grad
seettes 1 forbindelse med vasentlige fallestrak 1 skolernes geografiske
placering og lokale forhold, elevsammensztningen samt de tidligere defi-
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nerede diskurser pa skolerne. Disse monstre vil blive gennemgiet 1 de
folgende afsnit.

10. KLASSE SOM OPHOLDSSTED

For det forste er der to skoler i undersogelsen (7 og 8), som i szrlig grad
ser 10. klasse som en form for opholdssted for de unge mennesker, som
ikke er uddannelsesparate. De seneste ar er der sket en forandring af
organiseringen af 10. klasse. Fra at vare et tilbud pa de fleste folkeskoler
sammenlagde mange kommuner 10. klasserne i 10.-klasses-centre. De
skoler, der huser 10.-klasses-centeret i kommunen, modtager elever til
dette klassetrin fra de ovrige folkeskoler i omridet, ogsid pa tvars af
kommunegrenserne, da kommende 10.-klasses-elever ikke behover at
veelge et 10.-klasses-center inden for bopalskommunen. Pa skole 7 og 8
er der oprettet 10. -klasses-centre, og lererne pd begge skoler beskriver,
hvorledes dette har fort til en tilstromning af elever fra mere socialt ud-
satte omrdder i nabokommunerne, som har givet anledning til en ny,
mere problematisk elevgruppe end de elever fra skolernes egne skoledi-
strikter, der normalt gédr i udskolingen. En lerer fra skole 7 siger:

Nir kommunegraensen er blevet abnet, far vi 10. klasser fra an-
dre omrader, og det er bade indvandrere og svage elever, og
hvad skal vi gere for dem, hvilket tilbud skal de have af os, og
hvad skal de bagefter? De er en samling af diagnose- og special-
klassebern, det er en udfordring, hvad kommer der ud af det?
(erer pd skole 7).

En lerer fra skole 8 siger endvidere:

Der er nogle storre forskelle mellem 10. klasses- eleverne og
dem, der er i 9. klasse. Dem rekrutterer vi fra vores eget lokal-
omride, og de har slet ikke problemer i det omfang, som 10.

klasserne har. Vi tager alle skolernes 10. klasses- elever (lerer pa
skole 8).

Skole 7 og 8 er begge by-/forstadsskoler med mange ressourcesterke
elever, som i hojere grad opleves som modtagelige over for en traditionel
faglig skolepraksis, og som regel glider uproblematisk fra 9. klasse over i
en ofte gymnasial ungdomsuddannelse. 10.-klasses-eleverne opleves
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derimod af udskolingslererne som en elevgruppe, der klarer sig mindre
godt fagligt, har flere sociale problemer, og som er svarere at motivere til
at pabegynde en ungdomsuddannelse. Laxrerne oplever siledes, at disse
elever har andre padagogiske og faglige behov, nér de starter i 10. klasse,
og de stir pa denne made i modsatning til skolernes ovrige elever i ud-
skolingen:

Der er meget forskel pd, hvordan vi arbejder med dem i 9. og
10. klasse, for det er to forskellige klienteller. 1 9. klasse er der en
stor del, der er godt med og har nemt ved at komme videre. I 10.
klasse er det mere relevant fx at mélrette matematikken og skave
til, hvad de har brug for. Mange elever er rigtig skoletratte, sd
det handler ogsa om at motivere dem (lerer pa skole 8).

10. klasse opleves detrfor pi skole 8 ikke som et generelt relevant tilbud
til skolens 9.-klasses-elever, med mindre det handler om elever, som ikke
yder en stor nok indsats eller mangler basale kundskaber for at kunne
komme videre i uddannelsessystemet:

Der er en lille gruppe fra vores egen skole, der valger 10. klasse
hos os, og vi kan allerede 1 9. hos os se, hvem der nok skal 1 10.
klasse — for han dingler bare rundt og har huen nede om orerne
og laver ikke en fis.

Det er blevet en specialskole i stedet for at vaere et springbret til
noget modenhed og faglig overbygning. Nu er det blevet et op-
holdssted (lerere pa skole 8).

Holdningen til 10. klasse pd skole 7 og 8 som udskolingstilbud synes at
overskride forskellene i de to skolers prastationsniveau og i langt hojere
grad at veere afhengigt af skolernes falles orientering i en klassisk faglig
ideologi, sammensaxtningen af elevgruppen pa skolerne og ikke mindst
skolernes geografiske placering. Som ovenstiende citater illustrerer, er
opfattelsen af 10. klasse inden for den faglige diskurs som 1 ekstra ar til
faglig fordybelse for ellers velfungerende elever blevet udvandet af den
nye svage elevgruppe 1 10. klasse, som kommer udefra fra de mere socialt
udsatte boligomrdder, som omgrenser skoledistrikterne. Larerne ople-
ver, at “tilflytter-eleverne” har omdannet 10. klasse til et opholdsted for
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bogligt svage og umotiverede elever, som har helt andre problematikker
og undervisningsbehov end de fleste af udskolingens ovrige elever. Pi
denne made stilles skolen over for en rekke nye udfordringer med for-
mailet og indholdet af 10. klasse. Skolelederen pa skole 7 fortaller som
tidligere nevnt, hvorledes der derfor er gjort en sarlig indsats for at gen-
skabe 10. klasse inden for den faglige diskurs og i hejere grad at rette 10.
klasse mod deres “egen elevtype” for dermed at genvinde 10. klasse som
et relevant fagligt tilbud til de sterke elever. Hun siger:

Vi fik mange flere i 10. klasse, som kom udefra, da der kom nye
krav om beskeftigelse af de unge, og mange af dem kan slet ikke
finde ud af at gd i skole, og der talte vi bide med borgmesteren,
skolechefen og berne- og kulturchefen om, hvordan vi skal lave
10. klasse, skal den vare legende” eller meget faglig osv. Skal
det vaere et sted, hvor de sd 1 hvert fald er beskeftiget, eller skal
det vare mere klassisk og mere rettet mod vores egen elevtype,
altsa at den er lige til at give det sidste skub fagligt — og der laver
vi den mere klassisk og faglig neste ir (skoleleder pé skole 7).

Overordnet set anses 10. klasse pa skole 7 og 8 som verende i en uon-
sket forandringsfase fra at vaere et generelt fagligt tilbud til udskolings-
elever, som mangler et fagligt skub, til at vere et opsamlingssted for en
meget fagligt svag elevgruppe. I forhold til skolernes ovrige mange res-
sourcesterke elever og skolernes generelt klassisk faglige orientering
fremstar 10. klasse pa disse skoler som en isoleret ¢ i skolernes samlede
praksis.

10. KLASSE TIL PERSONLIG UDVIKLING

De skoler, som ogsé er preeget af mange starke elever, men hvis praksis 1
hojere grad er organiseret omkring en lighedspedagogisk diskurs, taler
ogsd om 10. klasse som et fagligt valg, men legger vagt pa en mere dan-
nelsesorienteret tilgang til 10. klasse. Inden for denne diskurs handler 10.
klasse ikke kun om faglig overbygning, men lige sd meget om modning
og refleksion over mulighederne i valg af ungdomsuddannelse. Dette
gaxlder skole 3 og 4 og i denne sammenhang ogsa skole 1, der som tidli-
gere papeget har en skolepraksis, der deekker over flere sameksisterende
diskurser. Pa disse skoler er 10. klasse pd en efterskole som et “ud-
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viklingsdr” ofte favoriseret som en mulighed, for som en larer pa skole 3
siger:

Dér kan man jo sa ogsd valge, hvad det er, man har brug for at
udvikle, og sa valge efterskole ud fra det (lerer pa skole 3).

Pa skole 4 er efterskoleophold sd populert, at en lerer forteller, at:

Det er kun 10-15 pct., der gir videre pa gymnasiet her pa skolen,
og sa et par procent pa Teknisk Skole. Efterskolen giver et eks-
tra dr, og mange fokuserer kun pa, hvilken efterskole de skal pa
(lerer pd skole 4).

En lerer pa skole 4 forteller endvidere:

Det er méske lidt hardt at sige, at 100 pct. skal vare sikre pa,
hvad de vil, og derfor er der mange, der er usikre pd, hvad de vil,
de tager si 1 ar pa efterskole i 10. klasse, bdde for at blive mere
modne og for at finde ud af, hvad de vil (lerer pé skole 4).

Pa skole 4 er der faktisk en sd sterk lokal tradition for at tage et ”dannel-
sesar” pd efterskole, at ca. en tredjedel i udskolingen velger dette. Derfor
har skoleledelsen fokuseret deres udskolingsindsats serligt mod at holde
pé eleverne til og med 9. klasse og opfordrer eleverne til at vente med
efterskole til det 10. skoledr:

Det, vi har arbejdet meget med i udskolingen, det har ikke varet
95 pct.-malsatningen, men netop pé at holde pd bornene, netop
fordi vi synes, at de ikke skal tage efterskole for efter 9. klasse.
Sa vi debatterer med skolebestyrelsen, hvad vi kan gore for at la-
ve en god overbygning, det arbejder vi med, si ungerne har lyst
til at blive (skoleleder pd skole 4).

Som citatet illustrerer, advokerer skoleledelsen for, at ’kun” det 10. sko-
lear bruges til at tage pi efterskole, og 10. klasse bliver derfor swrligt
formidlet som en mulighed for et ekstra ’dannelsesar” for eleverne inden
ungdomsuddannelsen, hvorimod 9. klasse 1 hojere grad anses for at have
et fagligt formal, der bedst varetages af folkeskolen.
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Pa skole 3 har lerergruppen ogsi et enske om at kunne tilbyde
10. klasse til deres elever som en mulighed for at opnd faglig og personlig
modenhed til at starte pa ungdomsuddannelse. Men ligesom de to skoler
1 undersogelsen, som indskriver sig i den faglige diskurs, som sa 10. klas-
se som et opholdssted, oplever de lighedspedagogiske, at kommunens
10.-klasses-center er gjort til opholdssted for unge med personlige, fagli-
ge og sociale problemer og sdledes ikke er et relevant tilbud for den
gruppe af unge, der kunne have gavn af 1 dr med fokus pa personlig
udvikling eller faglig oprustning, inden de starter pid en ungdomsuddan-
nelse.

En lerer pa skole 3 beskriver kommunens 10.-klasses-center sa-
ledes:

Det er problematiske unge, man ikke ved, hvor man skal gore af,
og det, vi horer om inde fra den 10. klasse i byen, gor, at det er
et sted, jeg aldrig ville have lyst til at sende mine born hen. S er
vi jo ladt i stikken med sadanne born. Hvor gor vi af dem de ar,
hvor de skal have lidt faglig udvikling eller modning? Det er sa
vigtigt med de 10. klasser, for man kan blive klar til gymnasiet
(laerer pd skole 3).

Larergruppen pa skole 3 peger pa efterskolen som et brugbart alternativ
for de born, der har brug for et udviklingsar” for at blive klar til at gen-
nemfore en ungdomsuddannelse, men pdpeger samtidig flere problema-
tikker 1 denne forbindelse: Et vasentligt aspekt er, at mange tosprogede
familier ikke har tradition for at sende deres born pd efterskole, og at
disse unge derved ikke har et relevant 10.-klasses-tilbud, hvis kommu-
nens tilbud ikke er optimalt. En mere generel betragtning, lerergruppen
papeger 1 denne forbindelse, er, at ferre og faerre familier i det hele taget
har ekonomisk mulighed for at tilbyde deres unge et ophold pa eftersko-
le. Dette betyder, at mange unge ikke har et hensigtsmzssigt alternativ til
et modningsar i 10. klasse, hvis meget svage elever med mere basale fag-
lige behov er overrepresenteret i de kommunale 10.-klasses-centre.

Leerergruppen pa skole 1 papeger endvidere ogsa elevens udvik-
ling og modning som en forudsatning for, at eleverne ikke bare kan
veelge og pabegynde, men ogsa gennemfore en ungdomsuddannelse og
opretholde et produktivt erhvervsliv efter uddannelsen:
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Lige pracis detfor sd anbefaler jeg mange af de umodne og uaf-
klarede at tenke og gere noget andet i 10. Gor noget andet, tag
pé efterskole, eller hvad du nu finder pa, sidan at du bliver klar i
dit hoved til, hvad du egentlig vil. Jeg synes, man hat for travlt
med at fi dem hurtigt igennem systemet (leerer pa skole 1).

Dannelsesperspektivet i 10. klasse som et modningsar, der giver faglig
parathed, anses inden for den lighedspzdagogiske diskurs pa skole 1, 3
og 4 som et vigtigt element 1 overgangen fra folkeskolen til en ungdoms-
uddannelse, som menes at sikre en mere succesfuld videre faerd i uddan-
nelsessystemet. I denne forbindelse opfattes efterskolerne som et attrak-
tivt alternativ til det kommunale tilbud.

10. KLASSE SOM ENESTE MULIGHED

De skoler, der generelt er praeget af mange ressourcesvage elever, oplever
ofte, at de er nedt til at opfordre eleverne med de ringeste faglige kund-
skaber til at tage 10. klasse, for 10. klasse opleves af lerergrupperne i
udskolingen ofte som det eneste alternativ for de elever, der ikke har
kvalifikationer til at komme videre i det traditionelle ungdomsuddannel-
sessystem. Dette papeges af flere skoler pd tvars af prestationsniveau i
forhold til malet for skolekvalitet, men satligt af skole 2, 5 og 6, som et
de skoler i undersogelsen, der har den storste andel af svage elever. Sko-
lelederen pa skole 6 forteller, at de sender langt de fleste elever videre 1
10. klasse. Det samme gor sig geldende pa skole 5 og 2. En lerer pd
skole 5 fortzller i den forbindelse:

Hvad er der af uddannelsesmuligheder, hvis man gar ud af 9.
klasse, hvis man ikke gér i 10. klasse, og hvis man ikke gir pa en
af de der gengse uddannelser, jamen, sd er der ikke noget (lerer
pé skole 5).

Pa flere skoler, sxtligt pa skole 2, 5 og 6, er der enighed om, at 10. klasse
dog langtfra altid er et onskvardigt alternativ for de bogligt svageste eller
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de umotiverede elever’. En larer fra skole 5 udtrykker konsekvensen

siledes:

[...] born, der bare har haft nederlag pa nedetlag, og som bare
aldrig rigtig har passet ind i den der folkeskole. Sd fortsxtter de i
en 10. klasse, fordi hvad skal man ellers? Si fortsetter man end-
nu et 4r med det, man er rigtig, rigtig darlig til (lerer pa skole 5).

En anden lerer fra skole 5 siger endvidere:

Det er jo ikke sidan, at man tenker ”puh, nu har jeg fdet sendt
hele min 9. klasse godt af vejen”. Der er altid nogle, hvor man
tenker, det kommer da til at gi ad helvede til der i den der 10.
klasse, men hvor skulle han ellers hen? (lerer pa skole 5).

At 1 ekstra ar i folkeskolen ikke altid er et givtigt alternativ, er en pro-
blematik, alle de udvalgte skoler italesatter i storre eller mindre grad
(skole 4 undtaget). Flere skoler papeger, at det giver et generelt motivati-
onsproblem hos de svageste elever i 10. klasse, som enten mister modet
p4 at starte pd en ungdomsuddannelse eller ikke fir tilstrakkeligt fagligt
udbytte af skoledret, siledes at eleven forbliver fagligt ukvalificeret til at
blive optaget pd en ungdomsuddannelse. Derfor ender flere af de unge
efter en mislykket 10. klasse med kun at have mulighed for at tage 10.
klasse en gang til. Dette er en problematik, som skole 7 og 8 beskriver.
En lerer fra skole 8 siger i denne forbindelse:

[...] Det er derfor, nogle skoler siger ”Okay, nu har du varet her
mere end 50 pct. af tiden, og du hatr blyant med hver dag, du
skal sa starte 10. klasse igen naeste ar og se, om du kan fa boger-
ne med denne gang og miske aflevere tre stile”. Og sd tenker jeg
jo bare, hvor mange gange de skal igennem mollen, for de fak-
tisk er klar til at tage en ungdomsuddannelse? Og der er nogle,
der godt kunne bruge 3-4 ir, tror jeg (lerer pa skole 8).

3.1 denne sammenhzng er det vigtigt at understrege, at de pagzldende lerergrupper problematiserer
brugen af 10. klasse i forhold til bestemte elevtyper og ikke generelt giver udtryk for, at 10. klasse
ikke kan veere et fornuftigt og udbytterigt valg for andre elevgrupper.
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Nir mange af de interviewede lerere alligevel ender med at anbefale en
10. klasse til de svageste elever, treeder sxrligt to hovedarsager frem i
interviewmaterialet.

En lerer fra skole 2 fortxller, at skolen ved at sende de svageste
elever 1 10. klasse hédber, at disse elever i de nye omgivelser 1 10.-klasses-
centeret kan nd at tilegne sig nogle af de ferdigheder, de mangler, og
som bremser dem i deres faglige og sproglige udvikling. 10. klasse itale-
settes pa denne made inden for en kompensationsdiskurs som en mulig-
hed for at give de svageste unge lidt flere plusser pa uddannelseskontoen,
for som nedenstdende citat illustrerer, sa oplever laererne pa skole 2, at
valget falder mellem at sende eleven videre i 10. klasse med habet om, at
der kan ske en faglig udvikling, eller gpgive, at eleven nogensinde kan
gennemfore en ungdomsuddannelse:

Vi ved godt, at det er lidt at skubbe dem videre (at sende dem til
10.-klasses-centeret), men man sidder jo heller ikke og siger det
til dem, hvis man ved, at det her bliver aldrig nogensinde gymna-
sialt. Der kan ogséd ske meget i 10. klasse, ogsa fordi de sprogligt
kommer ud i et miljo, hvor der er mange flere danske born, end

vi har her, det far nogle af dem til at vokse meget (leerer pa skole
2).

I diskussionen af udskolingsmuligheder for de elever, der er sztligt bog-
ligt svage eller umotiverede, papeger en lerer fra skole 6, at en anden
veesentlig drsag til, at mange af disse elever valger en 10. klasse, er, at de
ovrige muligheder ofte peger i retning af erhverv eller uddannelser, som
eleverne opfatter som uattraktive, og som eleverne derfor ikke oplever
som et reelt alternativ til 10. klasse:

Jeg tror ogsa, at der er meget lidt kendskab til erhvervsuddannel-
serne. Sa hvis jeg sporger de der bilinteresserede drenge, om de
ikke kunne tenke sig blive lastbilchaufforer, sa stejler de. Og
man skal slet ikke sige skraldemand, sa gar de 1 sort. Det er lav-
status. Det er sidan en, der rydder op efter andre (lerer, skole 6).

10. klasse bliver derfor ofte det mest attraktive tilbud for de unge, som

ikke evner at pdbegynde en ungdomsuddannelse lige efter 9. klasse, og
som ikke har interesse for eller er motiverede til at begynde pa noget,
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som kan vare alternativt kompetencegivende til de erhvervstekniske
uddannelser.

I dette afsnit bliver det tydeligt, at der blandt de otte skoler fin-
des tre overordnede forstielser af, hvordan 10. klasse fungerer i dag,
ligesom det bliver tydeligt, hvordan skolerne mener, at 10. klasse burde

blive brugt.

UU-VEJLEDERNES OPLEVELSE AF UDFORDRINGER I
FORBINDELSE MED OVERGANGEN TIL
UNGDOMSUDDANNELSE

Nir UU-vejlederne skal fortzlle om de udfordringer, de i serlig grad op-
lever i forbindelse med indsatsen for at opna regeringens malsztning om,
at 95 pct. af en ungdomsirgang skal have en ungdomsuddannelse, falder
svarene 1 tre grupper.

MANGEL PA TILBUD TIL DE IKKE-UDDANNELSESPARATE

For det forste nevnes det, at en central udfordring er at sikre, at der fin-
des tilbud til de elever, skolerne vurderer som ikke-uddannelsesparate.
Som en del af Ungepakken 2 kreves der nu, at de unge, der ikke umiddel-
bart vurderes som parate til at starte pi en ungdomsuddannelse, skal
tilbydes indsatser, der kan vare medvirkende til at skubbe til en udvik-
ling, der senere vil gore den unge i stand til at tage en ungdomsuddannel-
se. En af disse indsatser er naturligvis 10. klasse. Men som det foregien-
de afsnit viste, vurderer lererne ikke altid, at det er det optimale tilbud — i
hvert fald ikke, ndr 10. klasse foregir pd det kommunale 10.-klasses-
center. Den store udfordring i denne forbindelse er imidlertid, at der skal
sikres en vis bredde i de tilbud, som kommunerne er forpligtet til, sidan
at der reelt er mulighed for, at de unge kan finde et tilbud, der kan hjzlpe
dem videre. UU-vejlederen fra skole 8 oplever udfordringen siledes:

I forbindelse med Ungepakken har vi som vejledere ikke faet fle-
re tilbud at give til de unge, og det er et kempe problem. Det,
der er sket i de kommuner, som jeg kender til, er, at der er blevet
ansat en ungekoordinator eller ungecoach, som er en person i
jobcenteret, der skal sidde og lave en indsats over for de unge.
Men der er ikke kommet nogen tilbud, og i vores egen kommu-
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ne har man ogsa sogt midler til at ansztte en koordinator. Men
man kunne ogsi have gjort noget andet. Man kunne have sogt
om at fa hojskoleforlob betalt, si kunne de unge fa et halvt ar pad
hojskole og s komme i uddannelse bagefter. S4 kunne man have
sagt, at det regionale UU-center kunne sende 10 unge fra denne
kommune af sted pd de her hgjskoler, og det kunne vi si som
vejledere sidde og vurdere pd. Det ville vaere noget, vi kunne
bruge til noget, fordi si havde vi et konkret tilbud, vi kunne sen-
de dem videre i, i forhold til at komme videre i uddannelse. Jeg
tror virkelig, det ville kunne rykke meget for de her unge. Lige
nu har vi ingen tilbud i den stil. Jeg kan 1 stedet kontakte en ko-
ordinator i kommunen, der reelt ikke har si mange tilbud til
dem. Det synes jeg er et problem, det er jo tilbud og forleb, de
unge har brug for, men det, man fir, er et led mere — nemlig un-
gekoordinatoren (UU-vejleder pd skole 8).

Som denne UU-vejleder fortxller, er der en oplevelse af, at der mangler
reelle tilbud, som UU-vejlederne kan velge, nar de vurderer, at en ung
person ikke er uddannelsesparat, men mangler at kompetenceudvikle sig
pa forskellig vis. Nar vejlederen netop peger pd et hojskoleophold, er det
pé den ene side urealistisk, fordi hojskolerne retter sig mod voksne men-
nesker pa 18 ar og opefter. Pd den anden side er det indholdsmassigt et
relevant forslag, fordi UU-vejledere oplever, at det som oftest er elever-
nes sociale og personlige udgangspunkt, der virker bremsende i forhold
til at kunne starte pa en ungdomsuddannelse. Der kan ogsa vzre tale om
manglende faglige kvalifikationer, men som oftest udspringer de af per-
sonlige eller sociale problemer hos den enkelte elev. At finde veje til at
stotte disse elever, sd de bliver klar til at tage en ungdomsuddannelse,
anses siledes som en af de store udfordringer for UU-vejlederne.

ARBEJDET MED AT @GE VIDENSNIVEAUET OM
UDDANNELSESSYSTEMET HOS TOSPROGEDE FORALDRE

En udfordring, der gor sig sxrligt geldende pa skolerne med mange res-
sourcesvage elever, er udfordringen i forhold til at ege vidensniveauet
om og kendskabet til uddannelsessystemet hos forzldrene. Pa disse sko-
ler er foraldrene ofte meget fastldste i deres opfattelse af, hvilke uddan-
nelser der er attraktive, og hvilke der ikke er det. Generelt er der blandt
de tosprogede foraldre en holdning til, at deres born skal tage en gymna-

120



sial uddannelse. Desvearre stir de faglige kompetencer hos de unge ikke
altid mal med deres egne og forzldrenes uddannelsesambitioner, hvilket
kan give anledning til mange frustrationer. Derfor er en af de helt store
udfordringer, at UU-vejlederne fortsat pa disse skoler skal arbejde med at
udvide forzldrenes kendskab til det danske uddannelsessystem og der-
med sikre storre foraldreopbakning til eleverne, nar de valger at ga an-
dre uddannelsesveje end den gymnasiale ungdomsuddannelse.

SIKRE ORDENTLIGE UDDANNELSESTILBUD TIL DE BOGLIGT
SVAGE UNGE

Generelt er der blandt de otte skoler kun en relativt lille andel af elever,
der skal videre til en erhvervsuddannelse. P4 de otte skoler er de mest
almindelige valg enten en form for gymnasial uddannelse eller et ekstra ar
1 folkeskolen — enten i en lokal 10. klasse eller pa en efterskole.

Nir vi sporger til rsagerne til erhvervsuddannelsernes manglen-
de popularitet hos eleverne navnes, dels at det er et kulturelt spergsmal,
hvilket ovenstidende afsnit ogsd er inde pa, dels at erthvervsuddannelserne
ikke fungerer ordentligt. De ser saledes en udfordring i, at der er ordent-
lige uddannelsestilbud til alle unge — bade de bogligt og de praktisk ori-
enterede elever. Men fx manglen pa praktikpladser ude i virksomhederne
betyder, at erhvervsuddannelserne ikke anses som varende et tilstrakke-
ligt uddannelsestilbud. Skolepraktik anses af mange unge for et ringere
tilbud end virksomhedspraktik. UU-vejlederen pa skole 5 udtrykker det
pé folgende vis:

Hvis vejledningsreformen er et initiativ, man vil holde fast i
fremover, og man vil fastholde fokus pa de 15-17 érige og deres
overgang fra grundskole til ungdomsuddannelse, sa er det fint.
S4 md man bare sorge for, at der ogsd efterfolgende er praktik-
pladser, hvis de er uddannelsesparate. Hvis de fx er vurderet til
at veere uddannelsesparate, sd kan jeg ikke sende dem pa Produk-
tionsskole bare for at opbevare eller opkvalificere dem. Det mé
jeg nemlig ikke! Der er altsa nogle ting, der ikke er gennemtankt
omkring uddannelsessystemet (UU-vejleder pa skole 5).

Manglende (virksomheds)praktikpladser er ikke den eneste anke, denne

UU-vejleder har mod erhvervsuddannelserne. Han kritiserer ogsa selve
uddannelsen og den tilgang til eleverne, der praktiseres inden for denne.
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Denne UU-vejleder mener, at i hvert fald nogle af erhvervsuddannelser-

ne bor se mere kritisk pd egen praksis, fordi man ellers er i fare for at

tabe nogle i forvejen udsatte unge mennesker pa gulvet:

Der er ogsa et kempe frafald pd erhvervsuddannelserne, 50 pct.,
og dér mangler jeg en selvransagelse pd nogle af erhvervsuddan-
nelserne. [...] Erhvervsuddannelser er forhen nogle gange blevet
brugt lidt som skraldespand, sdledes at unge, der maske egentlig
ikke har varet helt klar, alligevel er blevet sendt derhen. Det er
ikke et generelt billede, men det er nogle gange blevet brugt, hvis
den unge selv gerne har villet det. Men med den nye uddannel-
sesparathedsvurdering kommer de til at f4 nogle unge, der bade
er klar fagligt, socialt og personligt. Hvis erhvervsuddannelserne
sa stadig kikser og har stort frafald, si md der laves noget om,
for det er altsd deres ansvar at indrette den rette paedagogik. Hvis
de ikke kan det, mener jeg, at erhvervsskolerne har et kampe
forklaringsproblem. Det er relativt fa efter 9. klasse, der tager en
erhvervsuddannelse, og der vil blive farre i fremtiden, fordi vi
vejledere bliver mere tilbageholdne med at sende unge derhen,
hvis ikke de allerede har en praktikplads. Ogsa fordi jeg bliver
usikker pd, om de unge kan klare miljoskiftet til en erhvervsud-
dannelse, og maske sd rider dem til at gore noget andet forst

(UU-vejleder pa skole 5).

Der er siledes nogle udfordringer forbundet med at sikre ordentlige

uddannelsesmuligheder til de unge, som er mere praktisk orienteret.

Dette er dels en strukturel udfordring, der handler om at serge for, at der
findes det antal praktikpladser, der er behov for, dels en kulturel udfor-

dring, som handler om, at serligt nogle erhvervsuddannelser bliver bedre

til at handtere de unge mennesker, der starter i uddannelse.
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KAPITEL 5

ELEVERNES PERSPEKTIV

Pa de otte skoler har vi interviewet 50 elever, der gir i enten 8. eller 9.
klasse. 43 af eleverne gar i 9. klasse, mens syv gar i 8. klasse. Derudover
har vi interviewet 20 elever, som nu er i gang med en ungdomsuddannel-
se, og som tidligere har gdet pa én af de otte skoler i undersogelsen.

Nir vi i undersogelsen sporger de nuvarende folkeskoleelever
om, hvad de vil efter 9. klasse, falder deres valg inden for fem hoved-
grupper. Der er en stor gruppe af elever, som fortzller, at de vil i 10.
klasse — enten i det lokale kommunale 10.-klasses-tilbud (14 elever) eller
pé en efterskole (ni elever). Si er der en storre gruppe, der patenker at
starte pd STX (11 elever). Derudover er der en mindre gruppe, der ten-
ker pa at starte pa HHX (seks elever), og en mindre gruppe, der gerne vil
starte pd HTX (tre elever). Endelig er der nogle stykker, der endnu ikke
er afklaret om, hvad de vil efter 9. klasse (syv elever).

OVERVEJELSER VEDR@RENDE VALG AF UDDANNELSE

Nir eleverne i undersogelsen skal saztte ord pd, hvilke overvejelser de har
gjort sig i forhold til deres valg af uddannelse efter folkeskolen, har de
flere forskellige argumenter 1 spil.
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Et populert valgt blandt eleverne er at tage et ekstra ar 1 10. klas-
se enten pd den lokale folkeskole eller pa en efterskole. De elever, der
veelger 10. klasse pa den lokale folkeskole, begrunder hovedsageligt val-
get med, at de har behov for 1 ar mere, hvor de kan modnes og fi et
fagligt boost. En anden begrundelse er, at 10. klasse skal bruges til at
opnd en endelig afklaring af, hvilken retning den efterfolgende uddannel-
se skal tage. Dette valg har intet at gore med skolernes prastationsni-
veau, elevgrundlag og geografiske beliggenhed.

For de elever, der valger at tage deres 10. skolear pa en eftersko-
le, er begrundelserne lidt anderledes. Her er fokus sarligt pa, at aret skal
fungere som et afbrak fra det faglige og som et socialt pusterum, inden
eleven igen skal tilbage pa skolebxnken. Eleverne taler med andre ord
inden for de samme diskurser som lererne og argumenterer enten for en
faglig udvikling eller en personlig modenhedsproces. En pige fra skole 1
formulerer det sdledes:

Jeg har valgt efterskolen, fordi jeg gerne vil have et dr, hvor jeg
ikke skal tenke pi det faglige og i nye venner. Efter det vil jeg
péa gymnasiet (elev, 9. klasse pa skole 1).

De elever, der skal starte pa efterskole, har for flertallets vedkommende
allerede pa forhand besluttet sig for efterfolgende at tage en gymnasial
uddannelse. Blandt de elever, der skal starte i den kommunale 10. klasse,
er der lidt flere elever, der endnu ikke er klar over, hvad de skal efterfol-
gende. Disse to menstre peger mod, at gruppen af elever, der tager en
10. klasse pa efterskole, er mere fremtidsrettede og mere ressourcestaerke
end de elever, der valger den kommunale 10. klasse. Denne antagelse
stottes endvidere af det faktum, at der er en betragtelig okonomisk udgift
forbundet med at tage det 10. skoledr pd en efterskole, hvilket foraldre
uden et skonomisk overskud kan have svart ved at betale, ogsa nar der
er taget hojde for den differentierede forzldrebetaling. Undersogelsen
viser sdledes, at det hovedsageligt er elever fra skolerne med fi ressour-
cesvage elever, som vazlger at tage pa efterskole, mens det kommunale
10.-klasses-center er det mest almindelige valg blandt skolerne med man-
ge ressourcesvage elever.

Nogle elever vealger i hojere grad udelukkelsesmetoden til at fin-
de frem til, hvad de skal efter folkeskolen. Flere elever fortxller saledes,
at de har valgt at starte pd en erhvervsuddannelse, fordi de er traette af
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skolen og derfor ikke har lyst til en gymnasial uddannelse. De traenger til
at prove noget andet end den form for undervisning, de nu har haft tet
pd gennem mange ir. En dreng fra skole 7 har besluttet sig for at starte
pa Teknisk Skole netop ud fra denne betragtning:

Jeg hzelder mod Teknisk Skole, fordi jeg er tret af at ga i skole.
Men mine forzldre vil gerne have, at jeg tager 10. klasse med.
Min mor siger, at de fleste gerne vil have, at man har en 10. klas-
se, men det tror jeg ikke er helt rigtigt (elev, 9. klasse pa skole 7).

Andre elever taler om, at der er nogle bestemte faglige kompetencer,
som kraeves 1 bestemte uddannelsesmassige sammenhznge, og hvis ele-
verne ikke oplever at besidde disse faglige kompetencer, soger de andet-
steds hen. Eksempelvis er det for store krav om specifikke faglige faer-
digheder pa HTX, som far en pige fra skole 7 til at vaxlge en anden ud-
dannelsesretning:

Det skal ikke vaere HTX, fordi det er meget matematik, biologi
og naturvidenskab (elev, 9. klasse pé skole 7).

For en stor del af eleverne er begrundelsen for deres valg dog positivt
formuleret. Disse elever tager udgangspunkt i deres sterke sider, néir de
skal valge uddannelse. En elev pa skole 3 fortaller, hvordan hans ud-
dannelsesvalg hovedsageligt er baseret pd interesse:

Jeg har valgt efter, hvad der interesserer mig. HHX ligger til fa-
milien, de har stort set alle sammen taget HHX, s det var egent-
lig ogsi det, jeg gerne ville (elev, 9. klasse pé skole 3).

Nogle elever valger uddannelse for at holde alle dore dbne. Disse elever
har endnu ikke besluttet sig for, hvad der skal ske fremadrettet, og derfor
gar de efter den type af uddannelse, de oplever, der kan give dem de
fleste muligheder. Dette er ogsa argumentet for en pige pa skole 6, som
siger:

Jeg vil pa STX, fordi det giver mulighed for at vealge flere veje
bagefter (elev, 9. klasse pa skole 6).
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Endelig kan dremmejobbet ogsd vare det, der bestemmer valget af ung-
domsuddannelse. Pa skole 6 er der en elev, der fortaller om sine planer:

Jeg vidste, jeg vil vaere ingenior, sa jeg spurgte UU-vejlederen om
den bedste vej til at blive ingenior, og s jeg har fulgt hendes rad
(elev, 8. klasse pa skole 6).

De elever, vi har talt med pa de otte skoler, har hovedsageligt truffet
deres valg ud fra en af de ovenstiende overvejelser. Nogle elever er me-
get reflekterede og artikulerede, mens andre stort svarer i enstavelsesord,
men argumenterne gar pa tvears af alle typer af elever.

I interviewene sporger vi ogsd eleverne om, hvordan de er ndet
frem til deres beslutning, og hvor de har hentet hjzlp, stotte og vejled-
ning ud over den vejledning, de har fiet hos UU-vejlederen. Elevernes
svar peger 1 retning af, at familie og slegt har en betydning, nir eleverne i
udskolingen gor sig klar til at spore sig ind pa den fremtidige ungdoms-
uddannelse. Nogle af eleverne oplever, at foreldrene er tat inde i deres
valgproces, fordi forxldrene giver rad og vejledning om, hvad der vil
veere det rigtige valg for den unge. De elever, der giver mest udtryk for,
at deres forzldre har en stor andel i deres uddannelsesvalg, er eleverne
fra skolerne med mange ressourcesvage elever. Som vi har varet inde pa
tidligere i rapporten (i kapitel 4 i afsnittet omkring lokale tiltag), er serligt
de tosprogede forzldre karakteriseret ved et hejt forventningsniveau
uanset elevens faktiske faglige kompetencer. Man kan derfor valge at
fortolke nogle af elevernes udsagn om forazldrenes hoje engagement i
valgprocessen som netop et udtryk for dette forventningsniveau. En pige
pa skole 5 forteller, hvordan hendes far bakker op om hende, samtidig
med at han ogsa er med til at satte dagsordenen for, hvordan hun skal
treeffe sit valg:

Min far vil gerne have, at jeg ender hojt oppe, og han har ogsa
givet mig den indsigt, at jeg godt kan komme pa universitetet.
Min far kommer fra Marokko, og der betyder det meget, at man
har en datter med en god uddannelse. S3 man foler ogsa et pres i
den retning, fordi man ikke vil skuffe sine foraldre (elev, 9. klas-
se pé skole 5).
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For elever pa skolerne med fi ressourcesvage elever er foraldrenes for-
ventninger mere implicitte. Eleverne fir i hojere grad en fornemmelse af,
at de selv skal treffe et valg, samtidig med at der stadigvek ligger nogle
uudtalte forventninger til dem. Forventninger, der forst tydeliggores i det
ojeblik, eleverne bryder med dem, som det er tilfzldet for en af eleverne
pa skole 8. Han beslutter sig for at ville pd efterskole, mens hans mor
mener, at han burde ga direkte pa gymnasiet, hvilket affoder en konflikt
mellem drengen og hans foraldre:

Jeg kender en, der gik pa den efterskole, jeg skal starte pd. En
tyr, der boede over os. Og jeg syntes, at det lod rigtig spenden-
de. Og sa havde jeg en konflikt med min mor, for hun ville ger-
ne have, at jeg skulle over pa gymnasiet. Men der satte jeg foden
i, og det forstod de sa ogsa godt til sidst.

Interviewer: Har de s en forventning om, at du skal pa gymna-
siet bagefter?

Jeg tror mere, det er en forhabning (elev, 9. klasse pa skole 8).

Ud over foraldrene taler eleverne i undersogelsen om, at andre unge
familiemedlemmer som eksempelvis soskende eller andre unge menne-
sker 1 den bredere slegt ogsd kan vaere med til at inspirere og atklare den
unge. Som oftest handler det om familiemedlemmer, der selv gar pa eller
for nylig er blevet ferdige med den ungdomsuddannelse, som den unge
overvejer, som fx en storesoster eller storebror, en kusine eller en fatter.
Pa denne made kan nogle unge fi en meget personlig vejledning, fordi
der er tale om nogle mennesker, som kender den unge rigtig godt, og
som maske kan hjzlpe med at vurdere, om den pigaldende uddannelse
og det pagzldende uddannelsessted vil vaere det rigtige for den unge.

Desuden navner nogle elever ogsa, at de taler med venner om
uddannelse.

Men flere af sarligt de etniske danske elevers svar peger ogsa i
retning af, at uddannelsesvalget i sidste ende opleves som et meget indi-
viduelt valg. De unge fortaller, at de tenker, at deres uddannelsesvalg
forst og fremmest handler om, hvad de se/v har lyst til, og at det derfor er
en beslutning, de selv ma komme frem til. Dette er dog ikke ensbetyden-
de med, at de ikke taler med andre om det, men selve beslutningen ses
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som et individuelt valg. I nedenstiende citat illustrerer en dreng fra skole
5 denne holdning blandt eleverne:

Jeg synes, at man selv skal treffe sine valg, og derfor skal man
ikke teenke sa meget pa, hvad ens foraxldre synes. Men jeg disku-

terer meget med min far om min uddannelse (elev, 9. klasse pd
skole 5).

ELEVERNES HOLDNING TIL UDSKOLINGEN

I interviewene pa de otte skoler sporger vi eleverne om deres oplevelse
af udskolingen pa deres skole. Vi sporger bade til deres oplevelser med
og onsker til den faglige del af udskolingen og til den mere vejlednings-
messige del af udskolingen.

DEN FAGLIGE UDSKOLING

Nir vi sporger eleverne pd de otte skoler, hvad de er mest optaget af i
udskolingen, taler det store flertal om faglighed. Disse elever ensker en
hoj grad af faglighed, som de kan bringe med sig videre i ungdomsud-
dannelsessystemet. Eleverne fortzller, at de gerne vil presses fagligt, og
at de gerne vil nerme sig et arbejdsniveau, som de forventer, de vil stifte
bekendtskab med, nar de starter pa ungdomsuddannelsen. Det betyder,
at flere elever peger p4, at lektiemangden helst skal nzerme sig det niveau,
der findes pa de gymnasiale uddannelser:

Det er mest det faglige for mig, og sd skal jeg jo pa gymnasiet, sa
jeg skal vaenne mig til, at jeg fir mange lektier for (elev, 9. klasse
pa skole 4).

Hvorvidt eleverne oplever, at det faglige niveau er s ambitiost, som de
onsker det, er forskelligt — ikke blot fra skole til skole, men ogsa fra klas-
se til klasse pd den enkelte skole. Nogle elever angiver, at de i deres 9.
skoledr har fdet meget at lave, og at leererne gor et stort stykke arbejde ud
af at sikre dem den sidste fagligched gennem at oge lektiemzengden. An-
dre oplever ikke, at de bliver udfordret tilstrakkeligt. Flertallet af elever
angiver dog, at de godt kan merke, at arbejdstempoet og ferdighedsni-
veauet er oget 1 9. klasse. Elevernes oplevelse er pa denne made i over-
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ensstemmelse med resultaterne i kapitel 4, som viste, at de fleste lerere i
undersogelsen foler, at der hviler et stort arbejdsmaessigt pres pa dem for
at sikre, at deres elever er ordentligt kleedt pd til de afsluttende eksame-
ner.

Ud over et onske om faglig oprustning taler en del af eleverne
ogsd om et onske om at blive mere selvstendige, om at blive taget alvor-
ligt og blive betragtet som voksne mennesker i det sidste ar i folkeskolen
og om at fa en viden om samfundet og de sociale spilleregler, der galder
der.

Pa skole 4 siger en af eleverne, at hun gerne vil have, at udsko-
lingen ud over det faglige ogsa handler om at lere at tage ansvar for sit
eget liv:

Jeg tror ogsi, at det der med, at der ikke er nogen, der siger “nu
skal du huske at lave dine ting” eller ”hvorfor har du ikke den
bog med i dag” eller ”nu skal du sidde stille”. Altsa det der med,
at hvis du ikke folger med, si er der ikke nogen, der kommer og
hiver dig op og siger ’kom sd, nu er det nu” — altsa det der med
at kore selvstendigt — ogsa det faglige. Men det der med, at nu
skal man til at virke voksen i ens beslutninger, og at det er mig,
der styrer det her, s lererne skal give lidt mere slip (elev, 9. klas-
se pa skole 4).

Flere af eleverne giver siledes udtryk for at vaere klar til selv at baere en
storre del af ansvaret og til at gore sig klar til at forlade folkeskolen. Sar-
ligt pa en af skolerne med mange tosprogede elever taler eleverne i inter-
viewene om de sarlige udfordringer, der er forbundet med at skabe
overgange til et uddannelsessystem, som i hoj grad er gearet til etnisk
danske elever:

Dreng, 8. klasse: Det er de sociale kompetencer, der er vigtige,
for det er anderledes pa gymnasiet. Der er langt flere danskere
pd gymnasiet end her, og det skal man forberede sig pa.

Pige, 9. klasse: Ja, vi skal fx blive bedre til det danske sprog. Vi
blander vores eget sprog med dansk og bruger meget slang, fordi
vi alle er tosprogede i klassen. Der er tyrkisk, arabisk og kurdisk i
vores klasse. Der er somaliere i nogle af de andre klasser og nog-
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le hollendere. Nzasten alle kan arabisk nu, si vi har lert andres
sprog pa denne skole (elever pa skole 6).

Eleverne pa denne skole er saledes klar over, at de har nogle sarlige ud-
fordringer, som de er nodt til at arbejde med, hvis de skal kunne gore sig
gxldende pa en ungdomsuddannelse. Samtidig har de tidligere kapitler 1
rapporten ogsa vist, hvor store udfordringer bide elever og skolens an-
satte stir over for, nar de forseger at skabe mulighed for, at deres elever
kan fi en ungdomsuddannelse.

Ud over at vi har spurgt de nuvarende elever pd de otte skoler
om, hvordan de oplever den faglige udskoling, s har vi ogsa stillet tidli-
gere elever fra de otte skoler samme sporgsmal. Blandt disse 20 tidligere
elever er det et blandet billede, der tegner sig, nar vi sporger, om de har
folt sig fagligt forberedt til at klare ungdomsuddannelsen. Nogle unge
oplever, som nedenstiende citat viser, at de har varet godt kledt pa til at
klare de faglige krav. Denne unge mand har gdet pd skole 3 og gir nu pa
HTX. Han oplever, at lektiemangden fra hans gamle skole gjorde, at han
ikke fik nogen ubehagelige overraskelser, da han startede pa HTX:

Vi har en fast matematikaflevering pa HTX hver uge. Det var
jeg faktisk rigtigt godt forberedt pa fra folkeskolen. Der havde vi
ogsi afleveringer. Det gor, at de afleveringer, jeg har nu, dem ta-
ger jeg som en selvfolge, mens der er nogle, der mangler rimelig
mange af dem efterhdnden. Fordi de ikke har varet vant til det,
tror jeg (tidligere elev pd skole 3).

Men for andre elever har den faglige forberedelse ikke varet optimal.
Flere giver udtryk for at have manglet faglige udfordringer. En elev fra
skole 2 fortwller eksempelvis, at han ikke oplevede, at det faglige niveau
var godt nok, og at det har betydet, at han pa gymnasiet, hvor han nu
gar, md keempe hdrdere for tingene:

Nogle af lererne var gode, men der var ogsa nogle af dem, der
var kedelige og syntes, at vi bare skulle se film hele tiden og ikke
lave noget som helst. Og si synes jeg ikke, de var rustede godt
nok til eksamen og til, at vi skulle videre. Og sd var der nye lere-
re hele tiden, ndr man sa havde vaennet sig til en lerer, fik man
en ny lerer. [...] S4 der er mange ting, der var nye for mig, jeg
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far heller ikke sd gode karakterer nu [...]. Dem, der gir i 9. klasse
nu, de har virkelig mange afleveringer nu, jeg kan godt forsti, de
synes, det er “nederen”, men det er virkelig godt for dem. Det er
hédrdt at komme i gymnasiet, hvor man far afleveringer hver uge,
nar man ikke er vant til at have si mange afleveringer, der er vir-
kelig forskel (tidligere elev pa skole 2).

For nogle tidligere elever stir sporgsmalet om den faglige forberedelse
ikke sa centralt, fordi de har valgt en erhvervsuddannelse og derfor ikke
pd samme madde er fortsat med den boglige tradition, som folkeskolen er
barer af. Disse elever taler i hgjere grad om gleden ved at lere pa en
anden made og om gleden ved, at undervisningen er blevet gjort mere
praktisk. En af disse elever kommer fra skole 8. Han fortzller, hvordan
han er gdet fra at fa darlige karakterer i folkeskolen til nu at fi meget
gode karakterer pa Teknisk Skole. Hans forklaring er netop den mere
praktisk anlagte undervisning. Han siger:

Det er ogsa den made, man far undervisning pa, man sidder ikke
bare i klasselokalet. De er gode til at forklate og vise (tidligere
elev pa skole 8).

Blandt de nuvarende elever pd de otte skoler er der flere, der fortaller
om et onske om at blive taget alvorligt og blive set som voksne menne-
sker. De oplever, at det er svert at blive set pa denne made i folkeskolen.
For de tidligere elever er netop oplevelsen af at blive taget alvorligt og fa
ansvar for egne handlinger en central og positiv del af deres liv som stu-
derende. De tidligere elever har i stort tal haft en oplevelse af, at de bliver
taget alvorligt pa deres nye uddannelsessted. En tidligere elev fra skole 3

siger:

Lezrerne har det sidan, at vi har selv valgt at vare der. De er li-
geglade med, om vi laver noget. Det er vores eget problem, og
det synes jeg er fedt (tidligere elev pa skole 3).

Man kan saledes sige, at elevernes onske om at blive taget alvorligt og fi

tildelt et ansvar 1 vid udstrekning bliver opfyldt, nar de starter pd ung-
domsuddannelsen.
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DEN VEJLEDNINGSMASSIGE UDSKOLING

Ud over den faglige del af udskolingen har vi ogsa spurgt eleverne om,
hvor forberedte de har felt sig 1 forhold til at treffe et valg om ung-
domsuddannelse. Vi har spurgt dem, om de forskellige udskolingsindsat-
set, der findes, har varet de rigtige og har vearet tilstreekkelige.

UU-VEJLEDNING

Hvad angir elevernes oplevelse af UU-vejledningen, falder svarene i tre
grupper. For det forste er der en gruppe af elever, som oplever, at de har
faet en god stotte fra deres vejleder, og at denne har haft tid til at tale
med dem og har hjulpet dem til en afklaring af deres onske om ung-
domsuddannelse. Blandt disse er der ogsd en gruppe af elever, som ikke
har haft det store behov for stotte og vejledning, men som i det omfang,
at behovet har varet til stede, har kunnet fa den hjzlp og vejledning, der
har varet noedvendig. For det andet er der en gruppe elever, som foler, at
UU-vejlederen ikke har stottet dem i deres uddannelsesdremme, og for
det tredje er der en gruppe elever, som oplever, at gruppevejledning mere
bliver til information end til en egentlig vejledningsproces.

Den gode oplevelse med afklarende og stottende UU-vejledning
gar pa tveers af skoler. P4 de fleste skoler 1 undersogelsen forteller en
eller flere elever siledes om en god eller tilstreekkelig vejledningsoplevel-
se. Det er hovedsageligt de individuelle oplevelser, den enkelte elev har
haft med UU-vejlederen, som kommer frem i interviewene. P4 skole 6
fortzller to elever, hvordan de oplever, at UU-vejlederen giver dem mo-
ralsk stotte og opbakning:

Pige 1: Han har stettet mig rigtig meget, og hvis jeg vil snakke
med ham om noget, hvis der er nogle problemer, si er han der.

Pige 2: Jeg havde fx en samtale med ham her forleden om, at jeg
var egnet til gymnasiet. S4 sagde han, at jeg kom til timerne og
fik afleveret mine lektier, og at han syntes, det gik fint. Det var
bare i matematik, at jeg skulle have hojere karakterer. Ellers var
der ikke problemer med at komme ind pd gymnasiet. Og til fe-
bruar siger han, at der skal mine karakterer i matematik vare ho-
jere. Og hvis jeg ikke kan fi loftet dem, s vil det bedste vare at
jeg tager 10. klasse for at fa loftet det, sd jeg komme ind pa gym-
nasiet med et godt niveau (elever, 9. klasse pa skole 6).
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Som det ses af interviewuddraget, handler det for de to elever meget om
den personlige relation til UU-vejlederen. De oplever at blive stottet af
ham — ikke blot, nar det handler om uddannelsesafklaring, men ogsa,
hvis der er tale om mere personlige problemstillinger.

Der er dog ogsa flere elever, som fortzller, at de ikke har haft et
stort behov for vejledning, men at de, i det omfang det har veret nod-
vendigt, har kunnet tale med UU-vejlederen. Denne gruppe af elever kan
tenkes at vaere en del af de 70 pct., som i udgangspunktet skal kunne
klare sig med et minimum af vejledning, sidan som det blev konstateret i
kapitel 4.

I interviewene med de tidligere elever er der ligeledes flere af de
unge, der giver udtryk for, at de i store trek tog deres uddannelsesbe-
slutning ved egen hjalp, men at UU-vejlederen hjalp til med at give in-
formation om uddannelserne og med de mere praktiske ting som at sik-
re, at uddannelsesplanen blev skrevet under, og at ansegningen blev
sendt af sted til uddannelsesinstitutionen.

Ligesom den personlige relation til UU-vejlederen kan veere en
stotte, s kan den ogsa give anledning til kritik. Sdledes er der to skoler,
hvor eleverne giver udtryk for stor utilfredshed med de afgiede UU-
vejledere. P4 begge skoler er der i det igangvarende skoleir startet ny
UU-vejleder, og de fleste af de erfaringer, eleverne har med UU-
vejledningen, stammer saledes fra oplevelser knyttet til de forhenvaerende
UU-vejledere. Kritikken fra eleverne handler om, at vejlederne pa de to
skoler ikke tog udgangspunkt i at bane vej for elevernes dremme, men
derimod ofte var den person, der papegede forhindringer og mangler i
elevens kompetencer. Folgende uddrag fra interviewet med eleverne pi
skole 7 viser elevernes oplevelse af UU-vejledningen pa denne skole:

Pige 1: Han sagde til mig, at jeg ikke kunne komme pd gymnasiet
og sagde ikke noget om, hvad jeg kunne gore for at blive bedre.

S4 han fokuserede mere pd det negative end det positive.

Pige 2: Det lod, som om der ikke var nogen pi skolen, som
kunne blive til noget i hans ojne.

Dreng: Da jeg sogte praktik hos politiet, sa startede han med at
sige, at det kunne jeg ikke komme, fordi der er sd mange, der so-
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ger det. S4 han afviser fra start, sd jeg endte med slet ikke at pro-
ve at fa det.

Pige 1: Det varste er, at han jo ikke rigtic kender os overhove-
det. Han ved jo ikke, hvordan vi er fagligt, for vi taler jo kun
med ham om praktiske ting som fx brobygning. S4 det virkede
meget nedladende, nar han ikke kender en, men siger, at alt er
for sveert for en at blive (elever, 9. kl. pa skole 7).

Som udtalelserne fra ovenstiende elever viser, opleves det som centralt,
at en UU-vejleder er den person, der dbner op for dremme og anviser
vejen. Nar vejlederen skal afvise en elevs dremme, er det siledes serde-
les vigtigt, at han eller hun kan demonstrere et kendskab til eleven. Ellers
opleves det pd samme madde som hos ovenstidende elever — at vejlederen
udtaler sig om helt centrale dele af elevens fremtid uden at have et or-
dentligt kendskab til eleven. Denne oplevelse af UU-vejledere, der ikke
har tillid til elevernes kompetencer, eller som modarbejder deres onsker,
gar ogsa igen blandt enkelte af de tidligere elever.

Endelig er der nogle elever, der pa de skoler, som praktiserer
gruppeveijledning, problematiserer, at samtalen med UU-vejlederen 1 et
gruppeforum mere bliver til information om uddannelsessystemet, end
det bliver til egentlig vejledning om den enkeltes uddannelsesmuligheder.
En elev udtrykker det sdledes:

Vi har snakket om det i gruppesamtaler, de hat mest varet sidan
noget, hvor han har fortalt om de forskellige uddannelser og
studieretninger, sd vi er ikke blevet vejledt til at valge, det har
mere bare varet information om nogle forskellige ting (elev, 9.
klasse pa skole 4).

Eleverne pa skolerne forventer altsa, at UU-vejlederen 1 hojere grad gir
ind 1 en egentlig dialog med dem, som tager udgangspunkt i den enkelte
elev med dennes styrker og svagheder, og pa denne baggrund vejleder
eleven om forskellige muligheder for uddannelsesvalg. En meget taxttere
og personlig form for vejledning, end der i udgangspunktet er mulighed
for inden for de okonomiske rammer for vejledningen.
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ANDRE UDSKOLINGSINDSATSER - INTROKURSER, BROBYGNING, PRAKTIK

0OG UDDANNELSESPLANER

Nir vi sperger eleverne om deres oplevelser med indsatser som introkur-
ser og brobygning, er de fleste generelt tilfredse. De oplever, at denne
slags indsatser er med til at afklare dem i deres uddannelsesvalg, og at det
er en god made at fa indsigt i forskellige slags ungdomsuddannelser.
Afklaringen kan veare af positiv karakter, som nar en elev bliver bekraftet
1 sin formodning om, at en bestemt uddannelse og et bestemt uddannel-
sessted vil vaere det rigtige:

Ja, i denne omgang brobygning her i1 9. klasse fik jeg bekraftet,
at det er det lokale gymnasium, jeg skal ga pd (elev, 9. klasse pd
skole 3).

Denne elev har valgt at tage introkurser og brobygning pa to forskellige
gymnasier, for at vare sikker pd at valge det rigtige uddannelsessted,
hvilket ogsa lykkedes efter brobygningsforlebet i 9. klasse.

Afklaringen kan dog ogsa vere af negativ karakter, som nar ele-
ven 1 folgende interviewuddrag fortzller, at hun blev endeligt afklaret
om, hvilken uddannelse hun 7&£e skulle tage.

Pige: Jeg blev sendt lidt forkert, fordi UU-vejlederen havde skre-
vet forkert. STX 1 tre dage og HTX i to dage.

Interviewer: Kunne du sd bruge det til noget?

Pige: Ja, jeg kunne bruge det til at sige, at det ikke skulle veare
STX. Det var alt for kedeligt.

Som interviewuddraget viser, sd blev eleven klogere pé, hvad hun ikke
ville, og kunne derefter koncentrere sig om andre uddannelsesmulighe-
der.

Der er dog ogsd en gruppe af elever, der er utilfredse med intro-
kurser og brobygningsforlab, fordi de oplever, at disse ikke bliver taget
alvorligt af uddannelsesstederne, hvilket ogsd var en anke fra nogle af
lererne og en enkelt UU-vejleder, som det viste sig i kapitel 4.

Hvad angir erhvervspraktikken, er holdningen mere blandet
blandt eleverne. Nogle elever synes, at praktikken er en god made at laere
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lidt om, hvad det vil sige at gd pa arbejde pa, mens andre eksempelvis
fortzller om en praktik, der ender i den lokale bornehave, fordi enske-
praktikken som sygeplejerske faldt til jorden:

Jeg ville godt have varet 1 praktik hos en sygeplejerske, men der
skal man lave en sxransegning, og den praktik er forst i uge fire
til naeste ar. Sa sagde UU-vejlederen, at det ville vare godt at ga
ud i en bernehave, for der har man ogsd noget med mennesker
at gore. Sd det eneste, jeg fik ud af det, var at snakke med nye
mennesker (elev, 9. klasse pa skole 2).

En mere generel utilfredshed med praktikken finder man blandt eleverne
pa de skoler, hvor praktikperioden ikke leengere bliver afviklet i en fast
uge. Eleverne foler sig pressede, nar de kommer tilbage fra praktik og
derefter skal indhente det faglige, de er kommet bagud med, mens de har
veeret vek fra skolen. En enkelt elev i undersogelsen fortaller sigar, at
hun valgte at tage sin praktik i efterdrsferien for at undga efterfolgende
ophobning af lektier. Men den mest almindelig konsekvens blandt ele-
verne er nok snarere, at de valger praktikken fra, hvilket ogsd er den
slutning, lerere og UU-vejledere drager omkring konsekvenserne af at
gore praktikken frivillig, jf. kapitel 4.

I interviewene med de tidligere elever er oplevelsen af praktik-
ken ogsd meget blandet. Som hos de nuvarende elever udtrykker nogle
unge tilfredshed med den erfaring, praktikken gav dem. Som fx hos den-
ne elev, som nu gir pa HHX, og som tidligere har giet pa skole 4. Hun
fortzller om sin praktikerfaring:

Det var rigtig interessant for mig og var nok med til at afklare, at
det var noget med noget skonomi, jeg gerne ville (tidligere elev
pa skole 4).

Hvad angir de nuvarende elevers oplevelse af uddannelsesplanerne, er
det en meget sparsom erfaring, eleverne i undersogelsen har gjort sig
med dette vejledningsvaerktoj. Dette skyldes sandsynligvis, at elevinter-
viewene er gennemfort i slutningen af 2010, hvor eleverne gik i 8. eller 9.
klasse. Pa dette tidspunkt var UU-vejlederne ikke begyndt pa det endeli-
ge, afsluttende arbejde med at fd 9.-klasses-eleverne til at udfylde uddan-
nelsesplanerne, som derefter skulle danne udgangspunkt for elevernes
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ansegning til ungdomsuddannelsen. Det betyder, at langt hovedparten af
eleverne i interviewene forteller, at de ikke rigtig ved, hvad uddannelses-
planerne er, og hvad de skal bruges til. Kun pa skole 1 angiver elevgrup-
pen et kendskab til uddannelsesplanen, og de forholder sig generelt kri-
tisk til den, fordi de er i tvivl om, hvad uddannelsesplanen egentlig skal
bruges til. Deres oplevelse er, at de udfylder den, fordi de far besked pa
at gore det, men dens funktion stdr uklart for dem.

FORVENTNINGER TIL UNGDOMSUDDANNELSEN

De elever, vi har interviewet pa de otte skoler, stir over for en stor for-
andring i deres liv. De stir pd tersklen til endeligt at afslutte deres folke-
skoleforlob. I interviewene har vi spurgt eleverne om deres forventninger
til at skulle begynde pa en ungdomsuddannelse.

Som vi var inde pa tidligere i kapitlet, er en af de ting, eleverne
ser mest frem til, at f4 en ny status som voksen og selvstendig. Der er et
udtalt behov hos eleverne for at komme over tersklen og begynde deres
nye liv pa ungdomsuddannelsen. En elev fra skole 4 siger det siledes:

Jeg gleder mig egentlig ogsd meget til at fole mig klog og selv-
stendig og tenke, jeg kan det her, i stedet for at man sidder og
tenker, at det ikke gir, at man ikke vil mere og er blevet skole-
traet (elev, 9. klasse pd skole 4).

En anden ting, eleverne legger meget vagt p4, er, at studielivet pa ung-
domsuddannelsen bliver markant anderledes end i folkeskolen, fordi det
er kendetegnet ved at vare baseret pa elevernes eget frie valg. Det for-
venter eleverne vil give en oget lyst til lering og et hojere fagligt niveau.
En elev fra skole 8 formulerer det saledes:

Jeg tror, det bliver det med, at man vxlger noget selv, det, man
vil. Folkeskolen, det skal man jo bare, her valger man sin linje,
derfor kommer du sammen med folk, som ogsd hatr valgt det
samme som dig, sa tror jeg, niveauet er hojere, fordi det er no-
get, du vil. Lidt mere seriost niveau. Det glader jeg mig til (elev,
9. klasse pa skole 8).
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At fd en ny bekendtskabskreds er ogsa noget, de fleste af eleverne har
store forventninger til, samtidig med at det ogsd er noget, der for nogle
kan virke skremmende. Endnu en elev fra skole 8 siger om dette:

Jeg gleder mig til at komme over pd en ny skole og prove noget
nyt. Nu er jeg treet af at gi pa den samme skole, nu vil jeg prove
noget nyt, lere andre mennesker at kende, andre leringsmetoder.
Det gleder jeg mig til (elev, 9. klasse pa skole 8).

Pa skole 3 er der en elev, der beskriver, hvordan det ogsd kan vare en
udfordring at skulle forlade de trygge ramme og opbygge et helt nyt soci-
alt netverk:

Jamen, det bliver ogsd lidt en udfordring at komme ud af de
trygge rammer, for jeg kender ikke nogen af dem, jeg gir sam-
men med, der skal pa gymnasiet eller har snakket om det, og det
er lidt en udfordring, hvis man er den i klassen som ikke fir nog-
le venner og bare skal sidde 1 hjornet (elev, 9. klasse pé skole 3).

Endelig er der flere elever, der forventer, at det bliver hardt at starte pa
en ungdomsuddannelse, og at niveauet er hojt, og at arbejdsbyrden er
stor. Denne forventning kommer til udtryk i nedenstdende interviewud-
drag med to elever fra skole 1:

Dreng: Jeg har hort fra en laerer, at for hver time, man har i sko-
len, har man halvanden times lektier derhjemme. Sa otte timers
undervisning giver 12 timers lektier.

Pige: Lzrerne gor meget opmarksom pi, at folkeskolen er flin-
keskolen, og at det bliver meget hirdere pd ungdomsuddannel-
serne (elev i 9. klasse pa skole 1).

Som citaterne fortaller, sd ser de unge frem til forandringer i deres liv,
ogsi selvom de har forventninger om, at det bliver en udfordring.
Ligesom vi har spurgt de nuvaerende elever om, hvilke forvent-
ninger de har til at skulle starte pa en ungdomsuddannelse, har vi ogsa
spurgt de tidligere elever fra de otte skoler om, hvordan de tilbageskuen-

138



de har oplevet overgangen og forskellen fra folkeskolen til ungdomsud-
dannelse.

Noget af det, de unge peger pa, er tilfredsstillelsen ved at blive
undervist pa nye mader. Dette gor sig bade galdende for unge, der tager
en boglig ungdomsuddannelse, og unge, der tage en mere praktisk rettet
ungdomsuddannelse. Samtidig kan de nye rammer for undervisning ogsa
vere det, som flere unge oplever som vanskeligt. Nedenstiende uddrag
kommer fra en tidligere elev fra skole 4, som fortxller om, at der ogsa
har vearet tale om en tilveenningsproces, som har veret en udfordring:

Den nye kultur, og alle kommer fra forskellige steder, og alle skal
lige vanne sig til at veere sammen. 1 folkeskolen havde vi et ske-
ma, men nu skal vi se pa nettet. Vi skifter klasse fra time til time,
sa der er et meget storre personligt ansvar. Vores forzldre er ik-
ke sd meget inde over mere, det er ens eget valg og ansvar (tidli-
gere elev pd skole 4).

De unge pa ungdomsuddannelser beretter ogsd om at blive udfordret pa
deres fagliched, hvilket for de fleste opleves som noget positivt, selvom
det naturligvis ogsa til tider kan vere angstfyldt. To unge piger, som har
veret elever pa skole 1 og skole 3, fortaller:

Det er bare anderledes at komme derud og vere nedt til at lave
lektier, nar man har varet vant til, at det behovede man narmest
ikke (tidligere elev pa skole 1).

Det svareste har varet lektierne, at der er si meget mere, der
skal laves. Men det er bare et sporgsmil om at sxtte tid af til det
(tidligere elev pa skole 3).

Som citaterne viser, sd er det tilfredsstillende for de to unge piger at blive
udfordret, ogsa nar det medforer et storre arbejdspres.

Endelig fortxller de unge pa ungdomsuddannelserne om en ud-
bredt tilfredsstillelse ved at blive behandlet som voksne mennesker og
ved, at der er forventninger til dem om, at de kan hdndtere deres nye
status som selvstedige unge mennesker. To tidligere elever fra skole 4 og
skole 6 siger det sdledes:
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Lezrerne behandler os som de voksne og intelligente unge men-
nesker, som vi er (tidligere elev pa skole 4).

Det bedste har varet at gi fra at vare barn til at vere voksen og
mere serios. Nu foler jeg mig meget mere voksen, og jeg har op-
fyldt de krav og mal, jeg har, og jeg vil meget mere og er meget
mere glad for det (tidligere elev pa skole 6).

Generelt viser undersogelsen, at de unge trives med deres nye studieliv,
samtidig med at der er udfordringer for dem af bide faglic og social
karakter. Det er imidlertid ikke alle unge, der trives med den nye identitet
som studerende. Som statistikker pd omradet viser, er det ikke alle, der

starter pa en ungdomsuddannelse, som ogsa gennemforer den.
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KAPITEL 6

SAMMENFATNING OG
PERSPEKTIVER

Der er stor interesse for at afdekke forbindelsen mellem forskellige for-
mer for skolepraksis og de resultater, der opnas i form af afgangskarakte-
rer eller overgang til et folgende trin i uddannelsesrackken. Imidlertid er
den eksisterende viden pd omrddet begraenset. Der findes ingen velpro-
vede skabeloner for forskning pa omradet.

Udgangspunktet for denne kvalitative delrapport 2 er resultater-
ne fra den kvantitative delrapport 1 (I¢je #/ ungdomsuddannelse 7). Delrap-
port 1 afdekkede de enkelte folkeskolers succes med hensyn til at fa
deres elever til at fortsxtte 1 (og gennemfore) en ungdomsuddannelse.
Resultaterne er korrigeret for forskelle i skolernes arbejdsbetingelser,
som folger af de meget betydelige forskelle i elevsammensxtning, der
ikke mindst udspringer af forhold i de familier, eleverne kommer fra.

Det sporgsmal, som delundersogelse 2 herefter skulle besvare,
var: Hvad er det, der gor, at nogle skoler er hojt prasterende med hensyn
til at fa deres elever i gang med en ungdomsuddannelse, mens andre
skoler prasterer lavt pa denne parameter?

Ved kvalitative interview med skoleledere, lerere og UU-
vejledere samt nuvarende og tidligere elever pa et mindre antal strategisk
udvalgte skoler skulle vi blive 1 stand til mere pracist end i den forudga-
ende kvantitative analyse at identificere nogle trak ved skolerne, som
kunne forklare den forskellige succesrate.
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De otte skoler, som efter en noje fastlagt procedure var blevet
udvalgt til undersogelsen, viste imidlertid ikke de afgorende forskelle, der
skulle forklare forskellene 1 deres succesrater. Med det forhindenvearen-
de materiale gav det ikke mening at tale om adferdsmenstre pa succes-
fulde skoler, som adskilte sig fra monstrene pid de mindre succesfulde
skoler. De danske folkeskoler synes langt hen ad vejen at benytte de
samme redskaber og gore det samme i undervisningen, omend vagten
kan blive lagt lidt forskelligt., Disse variationer i vaegtningen har ikke
(kun) deres udspring i de positionsforskelle, vi lagde til grund for de otte
skolers udvzlgelse. Den forholdsvis klare forbindelse mellem skoleprak-
sis og succesrate, der 14 som en forudsatning for projektets design, holdt
ikke. I stedet for at uddybe den statistiske analyses resultater kom den
kvalitative analyse til at bringe nye temaer 1 spil. Det har varet oploften-
de, at projektet far sat lys pa skolernes padagogiske selvforstielse, som
synes at udgore et vasentligt bidrag til forstielsen af skolens adferd og
oplevede handlemuligheder i en rakke situationer.

TRE DISKURSER

Selvforstielsen treeder frem i skikkelse af forskellige pedagogiske diskur-
ser, som pa den ene side sxtter rammer for, hvilke handlemuligheder der
er pd den enkelte skole, og pd den anden side ogsd selv ma ses som en
funktion af bestemte forhold omkring skolen. Pa den made kommer
selvforstdelsen til at indgé i en cirkel, hvor den bdde bliver formet af ydre
forhold (fx den geografiske og boligmaessige placering samt elevgrundla-
get) og selv bidrager til at forme eleverne fagligt og holdningsmassigt —
og lidt mere langsigtet skolens image og dermed det fremtidige elev-
grundlag.

Der tegner sig tre forskellige overordnede diskurser for forstael-
sen af folkeskolens kerneopgave, nar skolerne forklarer deres praksis pa
udskolingsomradet. En meget central diskurs, som tages i brug pa de otte
skoler, er en faglig diskurs, der tager udgangspunkt 1 det, man kan kalde dez
borgerlige dannelsesideal. En veesentlig del af denne diskurs er ideen om, at
folkeskolen forst og fremmest er et rum for faglig leering, der gar fra lere-
ren #/ eleven. Denne forstaelse af folkeskolens vigtigste opgave er ogsi
en meget central samfundsmaessig diskurs, der sivel i den almindelige
daglige samtale som pd det politisk ansvarlige niveau italesattes i stort
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omfang. Den ses ogsa tydeligt 1 folkeskolens dagligdag, hvor man maer-
ker de mange og stigende krav til lererne om oget faglighed og ogede
krav til evalueringer i form af eksamener og diverse test, som tages i brug
pa forskellige klassetrin. De skoler, der i undersogelsen i sarlig grad taler
inden for denne diskurs, legger i hoj grad vegt pa de klassisk faglige
skoledyder, og de har et relativt uproblematisk forhold til de stigende
faglige krav til eleverne.

En anden fremtreedende diskurs pa omradet er en /ighedspadago-
gisk diskurs, som tager udgangspunkt i ideen om folkeskolen som formid-
ler af det almene demokratiske dannelsesideal. Inden for denne diskurs er
overvejelser om elevernes personlige og sociale udvikling samt deres
aktive deltagelse i et demokratisk samfund et centralt omdrejningspunkt.
De skoler, der i materialet tenker inden for rammerne af denne diskurs,
leegger i serlig grad vagt pa at udvikle elevernes demokratiske, personlige
og kreative kompetencer. Skabelse af fallesskab, kreativ udfoldelse og
samarbejde er tre vigtige elementer i denne diskurs.

Kompensationsdisknrsen er en tredje dominerende diskurs blandt
skolerne i materialet. Denne diskurs er karakteriseret ved, at de skoler,
der taler inden for denne, ser det som en af deres vasentligste opgaver at
kompensere eleverne for den utilstrackkelighed, de pa forskellig vis ople-
ver hjemmefra, og som i nogen grad udger en barriere for elevernes
tilegnelse af faglige feerdigheder. Indleringen af sociale faerdigheder bliver
saledes et centralt tema pa disse skoler.

Diskurserne skal ses som en slags overordnet ramme, der har
hjulpet os til at indfange skolernes forskelligheder. Det vil vare en over-
fortolkning at placere den enkelte skole udelukkende inden for én af de
tre diskurser. Tvartimod forholder alle otte skoler sig pa den ene eller
anden made til alle tre diskurser, ndr de beskriver og forklarer forskellige
elementer i deres samlede praksis pa udskolingsomridet. Saledes er der
ingen skoler, som ikke legger vaegt pa det faglige indhold. Og dog regi-
strerer vi en tydelig forskel i betoningen af de forskellige elementer. Dis-
kurserne fungerer pa den made som en slags idealtypiske kategorier, der
kan bruges til at analysere skolernes forskellighed med.

Da det omfattende interviewmateriale, som blev indsamlet pd
skolerne, ikke fra starten var struktureret med henblik pa at kunne identi-
ficere diskursernes betydning for skolens praksis, har det heller ikke vz-
ret muligt konsekvent at belyse dette tema gennem alle rapportens kapit-
ler.
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Tre af skolerne kan karakteriseres som overvejende preget af
den faglige diskurs (1, 7 og 8), mens to skoler (3 og 4) er staerkt preget af
den lighedspzdagogiske diskurs. Endelig er de tre sidste skoler (2, 5 og 6)
sterkt pavirkede af den kompensatoriske diskurs. I sig selv er antallet
ikke afgorende, og det siger slet ikke noget om, hvor meget den enkelte
type fylder i det samlede skolebillede. Men det er nok ikke helt tilfxldigt,
at de privilegerede skoler med relativt fd elever fra en ressourcesvag bag-
grund alle indskriver sig i enten den faglige eller den lighedspadagogiske
diskurs, hvorimod skolerne, som preges af den kompensatoriske diskurs,
alle har forholdsvis mange elever fra en ressourcesvag baggrund, ofte
med en anden etnisk baggrund end dansk. Den enkelte skole synes med
andre ord ikke at vere helt frit stillet 1 valget af, hvilken diskurs der skal
have forrang. Den skal give mening for den pagzldende skole, og her
synes elevgrundlaget at spille en afgorende rolle. Hvor den lighedspzda-
gogiske diskurs forekommer at vaere en mulighed, der kan vealges i stedet
for den klassiske faglighed, synes den kompensatoriske diskurs snarere at
vere en nodlesning, der kommer pa tale, fordi den klassiske faglighed
forekommer si sver at leve op til, mens en lighedspadagogisk praksis
slet ikke synes at komme pi tale som en mulighed.

Skole 1 fremtreder umiddelbart som lidt af en ”mensterbryder”
ved at legge vegt pa de klassisk faglige dyder og ikke, som de tre ovrige
skoler med mange elever fra ressourcesvage familier, at have en kompen-
satorisk tilgang til sine elever. Det er dog narliggende at soge en forkla-
ring i det forhold, at skole 1 med 12 pct. tosprogede elever kun lige ak-
kurat placerer sig 1 gruppen af belastede skoler. Pd de tre andre skoler 1
denne kategori er derimod mere end halvdelen af eleverne tosprogede.

FAGLIGHED I CENTRUM - MEN PA FORSKELLIG MADE

Faglighed er et meget centralt tema blandt lererne, en forstaelse, der gir
pé tvars af alle otte skoler i undersogelsen. Men lererne foler ogsa, at de
faglige krav er sveere at opfylde for alle elevers vedkommende. Derfor er
der en stor spendvidde i, hvordan de taler om faglighed og opnaelsen af
politisk besluttede faglige mal.

Pa nogle privilegerede skoler, hvor den faglige diskurs stir meget
sterkt og uproblematisk, har tilgangen til de faglige mal et skeer af selv-
folgelighed. Det forventes, at de fleste elever skal videre til en gymnasial
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uddannelse, og niveauet indrettes derefter. Det er dog tankevakkende, at
nér disse skoler udfordres gennem tilgang i 10. klasse af elever med en
anderledes og svagere baggrund, ®ndres diskursen, idet den liner trak
fra den kompensatoriske diskurs. Pa andre skoler med relativt fi elever
fra en svag social baggrund szttes fagligheden under debat, idet man her
breder begrebet ud til ogsa at gelde demokratiske og kreative kompeten-
cer. Man italesatter det som et fokus pd ”det hele barn”. Denne /Zgheds-
peedagogiske diskurs fir dermed karakter af et kritisk modspil til den klassi-
ske (snavre) faglighed.

Mens de skoler, der er klassisk fagligt orienterede eller hylder de
lighedspzedagogiske verdier, alle kan se de faglige krav og de senere drs
skaerpelse af dem som mal, der stadig kan opfyldes af det store flertal af
elever, forholder det sig anderledes pa de skoler, hvor lererne ser deres
arbejdsbetingelser og muligheder for at opstille realistiske malsatninger
for elevernes faglighed i lyset af den kompensatoriske diskurs. Her er ud-
gangspunktet meget klart, at de fleste elever 7&ke kan honorere de faglige
krav i trinmdlene. Enhver skerpelse af dem ses derfor som nytteslos.
Alligevel kemper lererne videre for at gore det bedst muligt. Deres be-
kymring gir ogsi pi de fi elever, som faktisk kan honorere de faglige
krav, men kan fd vanskeligt ved vise det, fordi de som mindretal i klassen
ikke er 1 fokus pa samme made som de almindelige elever pa mere privi-
legerede skoler.

MIDLER TIL AT MODE DE FAGLIGE UDFORDRINGER MED

Nogle af midlerne til at mede udfordringen i forhold til den store varia-
tion 1 faglige fardigheder blandt elevgruppen er undervisningsdifferentiering
og holddeling. Her foler nogle lerere sig imidlertid presset af, at de ikke 1
tilstreekkeligt omfang magter at differentiere undervisningen inden for
klassens rammer. Jo storre spandet mellem de bedste og svageste elever
er, jo mere foler lererne sig udfordret. Her kommer holddelingen sa ind
som et andet varktoj, der kan tages i anvendelse. Malet med holddeling
er at skabe mere homogene elevgrupper, og principperne for opdelingen
kan bade vare sociale (fx pige- og drengehold) og faglige (s4 alle pd hol-
det stir nogenlunde lige fagligt set). Holddeling er imidlertid langtfra
uproblematisk. For at kunne samle elever pi tvers af klasseopdelingen
mié der veere lagt et faelles skema for hele drgangen, sa alle fx har dansk pa
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samme tid. Endvidere kan det virke demotiverende for de svagere elever
over et lengere forlob at blive samlet pd et serligt hold og dermed blive
udstillet for de manglende faglige ferdigheder. Holddeling ses derfor
helst praktiseret som midlertidige foranstaltninger.

Overordnet set er den generelle holdning blandt flertallet af de
otte skoler — uanset elevgrundlag og uanset skolens prastationsniveau —
at holddeling i perioder er et godt varktoj til at arbejde mere intenst med
en gruppe pa samme faglige niveau, og som sidan kan man se, at der 1
holddelingsprincippet kunne ligge en ikke fuldt udnyttet ressource til at
skabe oget faglig lering blandt eleverne i udskolingen.

En anden made at arbejde med at stotte op om elevernes faglige
kompetencer er gennem fagdage, der giver eleverne mulighed for at for-
dybe sig i enkelte fag pa en made, som ikke lader sig gore pa en alminde-
lig lektionsopdelt skoledag, samtidig med at lererne far mulighed for at
variere deres undervisningsmetoder og derved fange flere elever ind.
Fagdage praktiseres pd de fleste skoler, men navnlig der, hvor man har
status af heldagsskole.

At gore en skole til heldagsskole med ekstra timer eller andre til-
bud (fx lektiehjelp) til eleverne kraever tilgang af flere ressourcer. Det vil
typisk forudsztte, at skolen har nogle sxrlige belastninger i elevgrundla-
get. For eksempel mange tosprogede elever, som tranger til at vere flere
timer i dansksprogede miljoer, eller elever, som har brug for at blive
skarmet mod pligter 1 hjemmet (fx pasning af mindre soskende), der kan
ga ud over lektieleesningen og dermed deres faglige udbytte af skolegan-
gen. Heldagsskolen betyder lange skoledage, hvilket nogle lerere ser som
et indgreb i de unges fritidsliv, idet det fx er vanskeligt at fa et fritidsjob,
ndr man forst har fri kl. 16 hver dag. Endelig peges der pa, at elever i
heldagsskolen miaske far hjxlp til sd stor en del af lektierne, at leereren har
svaert ved at bedemme elevens reelle faglige niveau (dvs. uden hjxlp),
sadan som det vil komme til udtryk i en eksamenssituation.

UU OG ANDRE UDSKOLINGSINDSATSER

I regeringens Ungepakke 2 fastslis det, at vejledningsressourcerne hoved-
sageligt skal tildeles de unge, som man forventer har svaert ved at starte
pd en ungdomsuddannelse. Helt utilsigtet har formidlingen af dette bud-
skab i dele af lererkorpset dannet den opfattelse, at gruppen med et
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serligt vejledningsbehov udger ca. 30 pct. af en ungdomsirgang. De
ovrige (ca. 70 pct.) skal i hojere grad kunne klare sig med en basisvejled-
ning, som hovedsagelig bestdr af e-vejledning samt af kollektive udsko-
lings- og vejledningsindsatser. Det er med andre ord tanken, at vejled-
ningsindsatsen skal differentieres efter den enkelte unges behov.

Flere af vejlederne foler sig udfordret af de nye bestemmelser
om, at de skal koncentrere vejledningsopgaven. P den ene side har de
en forstdelse for, at de skal fokusere indsatsen i forhold til de elever, der
har mest behov, pd den anden side har de svert ved at forestille sig,
hvordan det store flertal af elever skal na til en afklaring uden en person-
lig vejledningsindsats. Setligt UU-vejledere pa skoler med mange res-
sourcesvage elever har svart ved at arbejde hen imod en fordeling, hvor
70 pct. af eleverne klarer sig uden individuel vejledning. De overser tilsy-
neladende, at de 30 og 70 pct. blot er helt vautoriserede skon pd landsba-
sis, der neppe vil blive udmeldt som retningsgivende for alle skolerne.
Imidlertid viser vejledernes reaktion pd dette velmente forseg pa konkre-
tisering af, hvad “elever, der har mest behov” betyder i praksis, at der er
behov for en tydeliggorelse.

Blandt de midler, UU-vejlederne kan tage i brug med henblik pa
at hjalpe udskolingseleverne til at foretage relevante beslutninger om
deres videre ferd efter folkeskolen, star introduktionskurser og brobyg-
ning som helt centrale og uundvzrlige verktojer i deres vejledningsarbej-
de. Introduktionskurser er forlob pa hojst fem dage, der kan tilbydes til
elever, der gar pa folkeskolens 8. klassetrin. Formalet er at prasentere
eleverne for en eller flere uddannelsesinstitutioner. Brobygning et et forlob,
hvor eleven i en kortere periode folger undervisningen pd en bestemt
ungdomsuddannelse. Det tilbydes elever i 9. klasse, som fortsat er uafkla-
rede om deres uddannelsesvalg.

Den generelle tilfredshed blandt UU-vejlederne med disse aktivi-
teter er dog ledsaget af betenkeligheder fra isar /Jerere, der har kritiske
bemarkninger til forlobene, som ikke altid er godt nok forberedt af de
modtagende uddannelsessteder. Det opleves, at de ikke tager opgaven
alvorligt, og at de lerere, der atholder introkurserne, ikke er ordentligt
forberedte, ligesom de flere gange har oplevet, at introkurser bliver aflyst
pa grund af sygdom. Nar forlebene tilmed ikke er placeret i de samme
uger for alle elever, betyder det, at der hele tiden er elever, som er kom-
met bagud i forhold til den lebende undervisning. Larerne ser det som
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en fordel, hvis undervisningen kunne suspenderes i nogle fi uger, hvor
eleverne var i brobygning.

Eleverne udarbejder en personlig #ddannelsesplan, som UU-vejled-
erne er glade for, fordi den fungerer som et varktoj for vejlederen til at
lzere eleverne at kende. Lerere og elever har svarere ved at forstd, hvad
uddannelsesplanernes egentlige funktion er, og de er i tvivl om, hvad
planen bliver brugt til af ungdomsuddannelsesstederne. Bruger de den til
at afgere optagelsen af nye elever og til at forholde sig til den enkelte
elevs vanskeligheder og styrker?

Der er bred enighed om, at praktikforlsb pa en arbejdsplads kan
vere meget givtige iser for elever, der er skoletratte, og som tranger til
at prove krefter med en anden hverdag. Men forlebet skal veare tilpasset
den enkelte og ikke ende med, at den unge blot hanger toj pa bojler en
uge i den lokale H&M.

Uddannelses-, erbvervs- og arbejdsmarkedsorientering (UEA) er et af de
sakaldte timelose fag, som forudsattes at indga i undervisningen i de
obligatoriske fag, nir det er relevant. UU-vejlederne ser UEA som en
god mulighed for at give eleverne nogle basale kundskaber, der satter
dem i stand til at treffe valg i forhold til deres uddannelsesmzssige frem-
tid. Men de oplever, at tidspressede lerere legger for meget af ansvaret
omkring UEA over pd deres skuldre. Et synspunkt, som bekraeftes af
lzerere, der bekrafter, at UEA ikke er sxrlig hojt prioriteret i deres be-
vidsthed, da de forst og fremmest bruger deres krefter pa skolens obliga-
toriske fag.

10. KLASSE - PA FLERE MADER

I overgangen fra folkeskole til ungdomsuddannelse spiller 10. klasse en
seerlig rolle. Omkring halvdelen af en drgang vxlger at tage 10. klasse
med, for turen for de flestes vedkommende gar videre til en ungdoms-
uddannelse. De, som fravalger 10. klasse, tager springet allerede efter 9.
klasse, og destinationen er typisk en af de gymnasiale uddannelser. Ka-
rakteristisk for denne gruppe er, at det gennemgaende er de bogligt bedst
udrustede elever, hvilket let — omend ikke helt fair — kaster et skaer af ”de
tiloversblevne” pa gruppen, som befolker 10. klasse.

Motiverne til at tage 1 4r 1 10. klasse er forskellige, og det afspej-
ler sig 1 den mdde, man rundt omkring har valgt at drive dette skolear pd.
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Der er en del elever, som ikke foler sig helt klar til at begynde pa en ung-
domsuddannelse, men — uanset om det er en gymnasial eller en er-
hvervsuddannelse — har brug for e/ fagligt loft. Der er ogsa nogle wafklarede,
som er i tvivl om, hvilken uddannelse der passer til dem, og der er ende-
lig en del unge, som har brug for en pause til at modnes i, for de igen
tager fat pa at uddanne sig. Endelig er der i mange familier en sterk tra-
dition for at tage det 10. skoledr pa en efterskole.

I et forsoeg pd at skabe bzredygtige undervisningsmiljoer for de
unge, som tager 10. klasse, har mange kommuner samlet alle eleverne pa
dette klassetrin pd en enkelt eller nogle fa skoler. Pa skoler med 10. klas-
se kan elevsammensatningen derfor vaere ganske anderledes end pd de
forudgiende ni klassetrin. Vi har 1 undersogelsen set eksempler pa, at
skoler, som i grundskolen overvejende rekrutterer deres elever fra privi-
legerede omrader i samklang hermed selvfolgelig” giver prioritet til de
klassisk faglige skoledyder. Hovedopgaven 1 disse skolers optik er at lofte
eleverne fagligt, s ogsa de kan komme i gang med en (gymnasial) ud-
dannelse, og de foler sig voldsomt udfordrede af en ganske anderledes
gruppe unge pa 10. klassetrin, hvor det ikke lengere er sd selvfolgeligt, at
eleverne soger et klassisk fagligt udbytte af undervisningen. De pxdago-
giske udfordringer bliver her omtalt pda madder, der minder mere om den
kompensatoriske diskurs, hvilket ikke falder i god jord pa skolerne, som
overvejer, hvordan deres 10. klasse 1 hojere grad kan blive malrettet be-
hov hos deres “egne elever”.

De skoler med mange sterke elever, som folger en praksis, der i
hojere grad er organiseret omkring en lighedspedagogisk diskurs, taler
ogsd om 10. klasse som et fagligt valg, men legger vagt pa en mere dan-
nelsesorienteret tilgang til formalet med 10. klasse. Inden for denne dis-
kurs handler 10. klasse ikke kun om faglig overbygning, men lige s me-
get om modning og refleksion over mulighederne i valg af ungdomsud-
dannelse. 10. klasse bliver siledes forstdet som et vigtigt element i over-
gangen fra folkeskolen til ungdomsuddannelse, der menes at sikre en
mere succesfuld videre ferd i uddannelsessystemet. I denne forbindelse
opfattes efterskolerne som et attraktivt alternativ til det kommunale til-
bud, hvor der i hojere grad fokuseres pa den personlige udvikling.

De skoler, der generelt er preeget af mange ressourcesvage ele-
ver, oplever ofte, at de er nedt til at opfordre deres elever med de ringe-
ste faglige kundskaber til at tage 10. klasse, for 10. klasse opleves af le-
rergrupperne i udskolingen ofte som det eneste alternativ for de elever,
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der ikke har kvalifikationer til at komme videre i det traditionelle ung-
domsuddannelsessystem.

De meget svagtstillede elever, som ikke har andre muligheder
end at gi i 10. klasse, findes — om end i varierende omfang — pa alle sko-
ler. Nar 10. klasse ikke er noget positivt tilvalg, giver det et generelt mo-
tivationsproblem hos de svageste elever, som enten mister modet pd at
starte pa en ungdomsuddannelse eller ikke far tilstrackkeligt fagligt udbyt-
te af skoledret, sdledes at de forbliver fagligt ukvalificerede til at blive
optaget pa en ungdomsuddannelse. Derfor ender flere af de unge efter
en mislykket 10. klasse med kun at have mulighed for at tage 10. klasse
en gang til.

For nogle af de elever, der er bogligt svage eller umotiverede,
kompliceres udskolingen ydetligere af, at de muligheder for at vaxlge
noget andet end 10. klasse, som kunne komme 1 spil, ofte peger i retning
af erhverv eller uddannelser, der blandt eleverne og deres forxldre opfat-
tes som mindre attraktive og derfor ikke bliver overvejet som reelle al-
ternativer til 10. klasse.

@ONSKES: FLERE TILBUD

Nir UU-vejlederne konfronteres med disse svagt funderede og slet ikke
motiverede unge, stir de med en oplevelse af, at der mangler tilbud til de
elever, skolerne vurderer som ikke-uddannelsesparate. De politiske ud-
meldinger i Ungepakken 2 siger, at der skal tilbydes indsatser, der kan
medvirke til at skubbe til en udvikling, som senere vil gore den unge i
stand til at tage en ungdomsuddannelse. En af disse indsatser er naturlig-
vis 10. klasse. Den store udfordring er imidlertid, at der skal sikres en vis
bredde i de tilbud, som kommunerne er forpligtet pa, sidan at der reelt
er mulighed for, at de unge kan finde et tilbud, der kan hjzlpe dem vide-
re. Flere UU-vejledere giver udtryk for, at hejskoleophold eller noget, der
indholdsmessigt gir i den retning, kunne vare en mulighed, fordi det
som oftest er elevernes sociale og personlige udgangspunkt, der virker
bremsende i forhold til at kunne starte pa en ungdomsuddannelse. Der
kan ogsd veere tale om manglende faglige kvalifikationer, men som oftest
udspringer det af personlige eller sociale problemer hos den enkelte elev.

En udfordring, der gor sig sarligt gxldende pa skolerne med
mange ressourcesvage elever, bestir i at oge vidensniveauet om og kend-
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skabet til uddannelsessystemet hos forz/drene. Pa disse skoler er foraldre-
ne ofte meget fastliste i deres opfattelse af, hvilke uddannelser der er
attraktive, og hvilke der ikke er det. Generelt er der blandt de tosprogede
forzldre en holdning til, at deres born skal tage en gymnasial uddannelse.
Desverre star de faglige kompetencer hos de unge ikke altid mal med
deres egne og forxldrenes uddannelsesambitioner, hvilket kan give an-
ledning til mange frustrationer.

Erhvervsuddannelsernes manglende popularitet hos eleverne er
som navnt i nogen grad et kulturelt sporgsmal. Men det skyldes efter
flere UU-vejledere og lereres mening ogsa, at erhvervsuddannelserne
ikke fungerer ordentligt. De ser saledes en udfordring i, at der er et or-
dentligt uddannelsestilbud til alle unge — bade de bogligt og de praktisk
orienterede elever. Men fx manglen pa virksomhedsbaserede praktik-
pladser pa erhvervsuddannelserne betyder, at denne type uddannelser
ikke anses som varende et tilstreekkeligt uddannelsestilbud.

DE UNGES EGNE BEGRUNDELSER

Elever fra 9. klasse pa de otte skoler (og enkelte fra 8. klasse) samt tidli-
gere elever pa skolerne, som nu er i gang med en ungdomsuddannelse,
har ogsa faet lov at komme til orde i undersogelsen. Derimod er de unge,
som efter at have forladt folkeskolen endnu ikke er kommet i gang med
en ungdomsuddannelse, ikke reprasenteret i undersogelsen.

I modsatning til de voksne, som har forskellige professionelle
roller at spille 1 de unges uddannelsesproces, er de unge selv i centrum
for alle aktiviteterne. Det er dem, det handler om — deres fremtid, der er
pa spil. De har kun sig selv at tenke pd og behover ikke at se deres hand-
linger og valg i et vardimessigt perspektiv. Det eneste, der betyder no-
get, er, om de lykkes med deres forehavende.

De nuvarende folkeskoleelever, som tenker pa at tage et ekstra
ar 1 10. klasse, argumenterer hovedsageligt med, at de har behov for 1 ér
mere, hvor de kan wodnes og fi et fagligt boost. Et andet argument kan vere,
at de vil opnd en endelig afklaring af, hvilken retning deres uddannelse
skal tage. Det er begrundelser, som gir pa tvers af skolernes prastati-
onsniveau, elevgrundlag og geografiske beliggenhed.

For de elever, der valger at tage deres 10. skoledr pd en eftersko-
le, er argumenterne lidt anderledes. De har szrligt fokus pd at fi et af-

151



brxk fra det faglige og et socialt pusterum, inden de igen skal tilbage pa
skolebznken. Saledes taler de inden for de samme diskurser som lererne
og argumenterer enten med en faglig udvikling eller med en personlig
modenhedsproces.

Mange elever, der skal starte pa efterskole, har allerede pi for-
hdnd besluttet sig for derefter at tage en gymnasial uddannelse. De inter-
viewede elever, der skal starte i den kommunale 10. klasse, er mere uaf-
klarede om, hvad de skal efter 10. klasse. Dette antyder, at gruppen af
elever, der tager en 10. klasse pd efterskole, er mere fremtidsrettede og
mere ressourcestaerke end de elever, der velger den kommunale 10. klas-
se. Det skal her erindres, at det koster en del at tage det 10. skolear pd en
efterskole, hvilket foreldre uden et skonomisk overskud kan have svart
ved at klare, selv nar der er taget hojde for den differentierede forzldebe-
taling.

Nogle elever vealger 1 hojere grad wdelukkelsesmetoden til at finde
frem til, hvad de skal efter folkeskolen. De har fx valgt at starte pd en
erhvervsuddannelse, fordi de er tratte af skolen og ikke har lyst til en
gymnasial uddannelse. De treenger til at prove noget andet end den form
for undervisning, de nu har haft tet pa gennem mange ar.

Andre taler om, at der er nogle bestemte faglige kompetencer,
som kraves i bestemte uddannelsesmeassige sammenhzange, og hvis de
ikke oplever at besidde disse faglige kompetencer, soger de andetsteds
hen.

Nogle elever (ofte dem, der valger STX) legger vaegt pa at holde
alle dore abne. Disse elever har endnu ikke besluttet sig for, hvad der skal
ske fremadrettet, og derfor gar de efter den type ungdomsuddannelse,
der i det lange lob kan give dem de fleste muligheder.

Endelig kan drommejobbet ogsa vere det, der bestemmer valget af
ungdomsuddannelse.

Nogle af de unge er meget reflekterede og artikulerede i deres
fremstilling af valget og dets premisser, mens andre stort set svarer i
enstavelsesord. Disse forskelle gir imidlertid pa tvars af alle typer af
elever.
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EGET VALG EFTER RAD FRA FAMILIEN

Det er velkendt, at familie og slegt yder en vigtig hjxlp og stette, nar ele-
verne i udskolingen gor sig klar til at spore sig ind pa den fremtidige
ungdomsuddannelse. Nogle oplever forzldrenes engagement temmelig
direkte som rid og vejledning om, hvad de mener ville vare det rigtige
valg for den unge. Det er iser registreret blandt elever pa skoler med
mange ressourcesvage elever. Mange af forzldrene er tosprogede og har i
mange tilfelde urealistiske forestillinger om den unges faktiske kompe-
tencer. Man kan her vaxlge at fortolke forzldrenes hoje engagement i
valgprocessen som et udtryk for det forventningsniveau.

For unge pa de privilegerede skoler med fa ressourcesvage elever
er foraldrenes forventninger mere implicitte. Eleverne far i hojere grad
en fornemmelse af, at de selv skal traeffe et valg, samtidig med at der
stadigvaek ligger nogle uudtalte forventninger til dem. Forventninger, der
forst tydeliggores, i det ojeblik eleverne bryder med dem.

Seskende eller andre unge i den bredere slaegt kan ogsé inspirere
og afklare den unge. Det handler gerne om familiemedlemmer, der selv
gar pa eller for nylig er blevet ferdig med den ungdomsuddannelse, som
den unge overvejer. Det kan vare en meget personlig vejledning, fordi
der er tale om nogle mennesker, som kender den unge rigtig godt, og
som maske kan hjzlpe med at vurdere, om den pigeldende uddannelse
og det pagzxldende uddannelsessted ville vare det rigtige for den unge.

Flere udtalelser fra iser de etnisk danske elever peger pa, at ud-
dannelsesvalget i sidste ende opleves som et meget individuelt valg. De-
res uddannelsesvalg handler forst og fremmest om, hvad de se/ har lyst
til, og det er derfor en beslutning, de selv ma komme frem til. Dette er
dog ikke ensbetydende med, at de ikke taler med andre om det, men
selve beslutningen ses som et individuelt valg.

ELEVERNES HOLDNING TIL UDSKOLINGEN

Pa vej ud af folkeskolen er de fleste unge mest optaget af den faglighed, de
tager med sig og skal bruge som fundament i den kommende uddannel-
se. De vil gerne presses fagligt og nerme sig et arbejdsniveau, som de
forventer, de vil stifte bekendtskab med, nar de starter pa ungdomsud-
dannelsen. Det betyder, at flere elever peger pa, at lektiemaengden helst
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skal nerme sig det niveau, der findes pa de gymnasiale uddannelser. Det
er forskelligt, ikke blot fra skole til skole, men ogsa fra klasse til klasse pa
den enkelte skole, om eleverne foler sig tilstrekkeligt udfordret gennem
den palagte lektiemangde. De fleste kan dog godt mearke, at arbejdstem-
poet og ferdighedsniveauet er oget i 9. klasse, og de er siledes i god
overensstemmelse med deres lerere, som ogsa legger vagt pa at sikre, at
deres elever er ordentligt kleedt pa til de afsluttende eksamener.

En del af eleverne taler ogsa om at blive mere selvstendige og
om at blive taget alvorligt og blive betragtet som voksne mennesker i det
sidste ar i folkeskolen og om at fi en viden om samfundet og de sociale
spilleregler, der galder der. De giver siledes udtryk for at vaere klar til
selv at bzre en storre del af ansvaret og til at gore sig klar til at forlade
folkeskolen. Et synspunkt, som pa en madde bekreftes af lererudsagn
om, at elever, der kommer udefra og ikke er vant til at blive padlagt et
ansvar, ogsa hurtigt venner sig til at patage sig ansvaret.

Flere af de tidligere elever, som nu befinder sig pa en gymnasial
ungdomsuddannelse og kan se tilbage pa overgangen hertil, beklager, at
de fagligt set ikke var godt nok forberedt. De ma kaempe hdrdere nu for
at haenge pa. For andre, som nu er i gang med en erhvervsuddannelse, er
det en glede at vare sluppet for den boglige tradition, som folkeskolen
er bxrer af. De er glade for at leere pa en anden made og for, at under-
visningen er gjort mere praktisk. For nogle har det betydet, at deres ka-
rakterniveau er steget, hvilket ogsa styrker deres lyst til at laere.

For de tidligere elever er netop oplevelsen af at blive taget alvor-
ligt og fa ansvar for egne handlinger en central og positiv del af deres liv
som studerende. De tidligere elever har 1 stort tal haft en oplevelse af, at
de bliver taget alvorligt pa deres nye uddannelsessted. Et onske, som
udskolingseleverne netop ser frem til at fa opfyldt.

Det skal endelig understreges, at vi ikke har talt med nogen af de
unge, som efter folkeskolen endnu ikke er kommet i gang med en ung-
domsuddannelse. Ganske vist udger de kun en beskeden del af en argang
godt (fem pct.), men de mad til gengzeld ses pa som en meget udsat grup-
pe, der neppe kan klare en uddannelse uden intensiv stotte.
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INDIVIDUEL UU-VEJLEDNING

Elevernes oplevelse af UU-vejledningen falder 1 tre grupper. For det
forste er der de elever, som oplever, at de har fiet en god stotte fra deres
vejleder, og at denne har haft tid til at tale med dem og har hjulpet dem
til en afklaring af deres enske om ungdomsuddannelse. Nogle af dem har
ikke haft det store behov for stotte og vejledning, men i det omfang
behovet var der, har de kunnet fi den nedvendige hjalp og vejledning.
For det andet er der en gruppe elever, som foler, at UU-vejlederen ikke
har stottet dem i deres uddannelsesdremme, og endelig er der en gruppe
elever, som oplever, at gruppeveijledning mere bliver til information end
til en egentlig vejledningsproces.

Den gode oplevelse med afklarende og stottende UU-vejledning
gar pd tveers af skoler. Pd de fleste skoler i undersogelsen er der elever
med en god eller tilstrekkelig vejledningsoplevelse. Det er i ovrigt de
individuelle oplevelser med UU-vejlederen, som erindres.

Endvidere giver flere tidligere elever udtryk for, at de stort set
foretog deres uddannelsesbeslutning ved egen hjzlp, men at UU-
vejlederen hjalp til med at give information om uddannelserne og med de
mere praktiske ting, sdisom underskrift og indsendelse af papirerne.

Den personlige relation til UU-vejlederen kan vare en god stot-
te, men der er ogsd set eksempler pd, at eleverne har folt sig darligt be-
handlet. Der har antagelig varet hold i elevernes beklagelser, for netop
péa de skoler, er der efterfolgende kommet nye UU-vejledere til. Kritik-
ken gir pd, at vejlederne ikke tog udgangspunkt i at bane vej for elever-
nes dreomme, men derimod ofte piapegede forhindringer og mangler 1
elevens kompetencer. Eleverne ser det som en central kvalitet, at vejlede-
ren kan abne op for dremme og anvise vejen. Nar vejlederen skal papege
det urealistiske 1 en elevs dromme, er det siledes sxrdeles vigtigt, at han
eller hun kan demonstrere et kendskab til eleven.

Endelig er der elever, der pa skoler, som praktiserer gruppevej-
ledning, problematiserer, at samtalen med UU-vejlederen i et gruppefo-
rum mere bliver til information om uddannelsessystemet, end det bliver
til egentlig vejledning om den enkeltes uddannelsesmuligheder.

Eleverne forventer, at UU-vejlederen gir ind i en egentlig dialog
med dem, som tager udgangspunkt 1 den enkelte elev med dennes styrker
og svagheder og pa denne baggrund vejleder om forskellige muligheder
for uddannelsesvalg. Det vil sige en meget tzttere og personlig form for
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vejledning, end der i udgangspunktet er mulighed for inden for de oko-
nomiske rammer for vejledningen.

ANDRE UDSKOLINGSINDSATSER

I vejledningssystemet rader man over flere verktojer end den klassiske
samtale med eleven. De fleste elever udtrykker generel tilfredshed med
introkurser og brobygning. Disse aktiviteter opleves som gode mader at
opnd afklaring vedrerende uddannelsesvalget pa og til at fa indsigt i for-
skellige slags ungdomsuddannelser. Det kan bdde vere atklaring som
bekrafter et valg, der nasten allerede var truffet, og en afklaring, som far
eleven til at forsta, at en pdtenkt uddannelse ikke vil veere det rigtige.

Der er dog ogsi elever, som er utilfredse med introkurser og
brobygningsforleb, fordi de oplever, at disse ikke bliver taget alvorligt af
uddannelsesstederne. Den samme anke bliver ogsa fremfort af nogle
lerere.

Erhvervspraktikken ser eleverne pa med mere blandede folelser.
For nogle er det en god made at lere lidt om, hvad det vil sige at gd pa
arbejde, mens andre fortzller om en praktik, der ender med noget helt
andet og i elevens ojne irrelevant, fordi den enskede praktik ikke kunne
realiseres.

Et problem, som ogsa lererne papeger, opstar, nir praktikperio-
den ikke bliver afviklet i en fast uge. Eleverne foler sig presset, nir de
kommer tilbage fra praktik og derefter skal indhente det faglige, de er
kommet bagud med, mens de har vaeret vk fra skolen. En udbredt kon-
sekvens er, at eleverne valger praktikken fra. Larere og UU-vejledere
mener ogsd, at konsekvensen af at gore praktikken frivillig vil vare, at
mange elever valger den fra.

Uddannelsesplanerne bliver forst nzrverende for eleverne,
umiddelbart for den endelige beslutning om uddannelsesvalget skal tages
og kommunikeres videre. Tidsmassigt er det efter interviewene til denne
undersogelse. Derfor ved hovedparten af eleverne ikke rigtig, hvad ud-
dannelsesplanerne er, og hvad de skal bruges til.
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FORVENTNINGERNE TIL UNGDOMSUDDANNELSEN

Ved folkeskolens slutning ved de fleste elever, at de stir over for en stor
forandring i deres liv. De ser med utilmodighed frem til at fa en ny sta-
tus som voksen og selvstendig. Der er et udtalt behov for at komme
over tersklen og begynde deres nye liv pa ungdomsuddannelsen. Nar
eleven selv valger sin ungdomsuddannelse forventes det at give eleverne
en oget lyst til lering og et hojere fagligt niveau. Skiftet vil ogsd give en
ny bekendtskabskreds, hvilket de fleste har positive forventninger til,
samtidig med at det ogsa kan virke skremmende for nogle elever. Ende-
lig er der flere clever, der forventer, at det bliver hardt at starte pa en
ungdomsuddannelse, og at niveauet er hoijt, og arbejdsbyrden stor.

Alt 1 alt ser de unge med forventning frem til forandringer i de-
res liv, men er samtidig klar over, at det bliver en udfordring.

Nir springet til ungdomsuddannelsen er taget, og der ses tilbage
pd omvzltningen, peger de unge pa deres tilfredshed med at blive under-
vist pd nye méder. Dette gor sig geldende bade for de unge, der tager en
boglig, og de, der tager en mere praktisk rettet ungdomsuddannelse.
Samtidig kan de nye rammer for undervisning ogsi vare en udfordring,
som kraver en vis tilvenning og et grundlaeggende mod pa uddannelsen,
s der er noget at std imod med, ndr vanskelighederne indfinder sig. At
blive udfordret pa sin faglighed opleves af de fleste som noget positivt.

Endelig forteller de unge pa ungdomsuddannelserne om en ud-
bredt tilfredsstillelse ved at blive behandlet som voksne mennesker og
ved, at der er forventninger til dem om, at de kan hdndtere deres nye
status som selvstedige unge mennesker.

Generelt viser undersogelsen, at de unge trives med deres nye
studieliv, samtidig med at der er udfordringer for dem af bade faglig og
social karakter. Det er imidlertid ikke alle unge, der opnar denne folelse
af tilhersforhold til deres nye identitet som studerende. Rundt om pa
ungdomsuddannelserne er der et frafald med forskellig styrke, som efter-
lader en gruppe unge med vanskeligheder, som ikke er indfanget i denne

undersogelse.
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PERSPEKTIVERING

Tre forskellige mader at se sin skole pd er med denne rapport bragt frem
1lyset. De tre diskurser er ikke nedvendigvis de eneste, som findes, og vi
ved slet ikke, hvor udbredte de hver iszr er. Rapporten tyder dog p4, at
selvforstaelsen hanger sammen med skolens elevgrundlag og synet pa
det brede sortiment af midler, som findes i skolernes varktojskasse (un-
dervisningsdifferentiering, holddeling, fagdage, heldagsskole, for blot at
nevne nogle). Alle midlerne anvendes tilsyneladende pa alle skolerne,
men vi kan ikke sige, hvordan blandingsforholdet er pd den enkelte sko-
le, og siledes heller ikke afgore, om diskursforskellene afspejler reelle
forskelle i skolernes praksis, eller der mere er tale om forskelle i de for-
tellinger om egen praksis, skolerne barer frem. Hvis man skal treenge
dybere ned i forholdet mellem diskurs og praksis, forekommer det séle-
des nedvendigt at fremskaffe en kvantitativ interview baseret viden, om
diskursernes udbredelse af betydning for praksis.

Gennem en arrekke er der i stigende omfang sat spotlys pa fol-
keskolen som institution og pa de enkelte skoler, som bliver blive malt
og vejet indbyrdes pd stadig flere omrider. Folkeskolen er pa godt og
ondt blevet mere transparent. Papegningen af forskelligheden skal angi-
veligt f4 de mindst succesfulde skoler til at oppe sig, sa deres placering pa
ranglisten kan blive bedre. Samtidig afslorer arbejdet med at udforme
ranglisterne, hvilke betydelige forskelle i elevgrundlag der er mellem sko-
lerne — hvilket yder afgerende bidrag til at forklare forskelle mellem sko-
lernes resultater. Fra flere politiske kanter onskes de mest markante for-
skelle i elevgrundlag udjevnet, sa elever far mere lige udviklingsmulighe-
der, uanset hvilken skole de pa grund af deres bopzl herer til. Her skal
man imidlertid vere opmarksom pa, at den privilegerede skole kan have
mere fokus pd den indbyggede trussel mod skolens placering pd rangli-
sten end pa den mulige tilfredsstillelse ved at bidrage til et bedre skole-
forleb for nogle elever ”udefra”, som har en svagere baggrund. ”Kasse-
tenkning” er et begreb, der er velkendt pda kommunalt plan. Med den
stigende konkurrence mellem skoler ma det forventes, at skolerne ogsa
tager dette middel i brug, hvilket meget vel kan blive til ulempe for en
mere lighedsorienteret skolepolitik.

Uddannelsesvejledningen af de unge er i de senere ér blevet sam-
let og professionaliseret 1 den kommunale UU-vejledning, der har denne
opgave som sin hovedaktivitet og derfor kan ventes at vere opdateret pa
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en made, som aldrig har veret en realistisk mulighed for folkeskolens
almindelige laererkorps. I bred forstand bestdr vejledningen dog af andet
og mere end ren vidensformidling. Holdninger spiller ogsa en stor rolle,
fx det meget udbredte grundsyn pa uddannelse, at en boglig, gymnasial
uddannelse er bedre, finere eller mere vardifuld end en praktisk hand-
verkeruddannelse. Synspunktet stammer ikke fra UU-vejledningen. Det
har de unge tilegnet sig langt tidligere gennem samtaler over familiens
middagsbord, tv og aviser, og derfor er tilbojeligheden til at overveje en
uddannelse pa handelsskolen eller en teknisk skole ofte relativt ringe.
Noget af holdningspavirkningen foregir ogsd pa skolen, og her er det et
problem, at lererne, hvis egne erfaringer er en gymnasial uddannelse for
flere eller mange ar siden, har for lidt praktisk viden om den verden, som
ligger uden for gymnasiesporet. Ved at koble lererne ud af den officielle
vejledning er denne pa den ene side blevet styrket, men pd den anden
side er den ubevidste holdningspavirkning op gennem skoledrene samti-
dig blevet endnu mere losrevet fra aktuel viden om uddannelsessystemet.
En vigtig opgave for de lerere, som gennem flere ars undervisning har et
godt kendskab til deres elever, er at sikre en op- eller nedjustering af
elevernes ambitioner til et realistisk niveau. At skyde denne opgave over
til UU-vejlederen er ikke nedvendigvis produktiv. Man kunne derfor
overveje, om der inden for den nugzldende UU-vejledning kan skabes
veje til opgradering af lererstabens viden om og holdninger til uddannel-
sessystemet i hele dets bredde.
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VEJE TIL UNGDOMSUDDANNELSE 2

KVALITATIVE INTERVIEW MED SKOLELEDERE, LARERE, ELEVER OG UU-VEJLEDERE

Hvorfor er nogle skoler bedre end andre til at fa deres elever til at tage en ungdomsuddannelse? Dette spargsmal seges
besvaret i denne rapport, som imidlertid viser, at der ikke er en klar forbindelse mellem skolens praksis og andelen af ele-
ver, der efter grundskolen fortseetter i en ungdomsuddannelse.

Rapporten er den anden og sidste delrapport i et samlet projekt om overgangen fra folkeskole til ungdomsuddannelse.
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