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Forord

Denne rapport er den farste i en serie af rapporter fra et stort kvalitativt forlgbsstudie om danske
unges uddannelsesforventninger. Projektet er finansieret af Lauritzen Fonden og har som formal at
kortlaegge unges uddannelsesforventninger, forsta, hvordan de etableres, og undersgge, hvordan
de udvikler sig ind i voksenlivet, i takt med at de unge gar igennem uddannelsessystemet. Projektet
har et seerligt fokus pa forventninger blandt unge fra mindre privilegerede baggrunde.

Rapporten er den farste i en serie af rapporter, der udkommer i perioden frem til 2026, og fokuserer
pa udbredelsen af unges uddannelsesforventninger, og hvordan de udvikler sig, fra de unge gar ud
af 9. klasse, til de er 26 ar. Rapporten baserer sig pa interview med 100 unge fra 9. klasse i en jysk
og en sjeellandsk kommune.

Rapporten er udarbejdet af seniorforsker Jens-Peter Thomsen og analytiker Louise Hayer Bom. For-
sker Sidsel Vive Jensen, analytiker Kirstine Kamsteen og virksomhedspraktikant Marie Lunau har bi-
draget med kodning og analyser, og videnskabelig assistent Alexandrina Schmidt og studentermed-
hjeelpere Julie Lund Hansen, Emilie Jacobsen, Carl Middelboe, Ida Brix Pilegaard, Juliane Birkedal
Poulsen, Tomas VIk og Anne Byrge Winter har bidraget med interview, transskriptioner og kodning.

Vi vil gerne benytte lejligheden til at rette en stor tak til de unge, der har deltaget i undersggelsen.
Vi vil ogsa gerne takke referee chefkonsulent Anne Sophie Madsen, Danmark Evalueringsinstitut,
for konstruktive kommentarer.

Kraen Blume Jensen
Forsknings- og analysechef for VIVE Social
2019
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Sammenfatning

Denne rapport er den fgrste i en serie af rapporter fra et stort kvalitativt forlabsstudie om danske unges
uddannelsesforventninger. Unges uddannelsesforventninger er et vigtigt omrade for forskning i ud-
dannelse og social mobilitet: De er et staerkt signal om, hvad unge forventer at opna i livet, de er en
vigtig indikator pa senere uddannelsesvalg, og de indfanger systematiske forskelle i uddannelsesvalg
mellem unge fra forskellige sociale baggrunde. | rapporten afdaekker vi, hvilke typer af uddannelses-
forventninger, som danske unge i udskolingsalderen har, og vi saetter seerligt fokus pa forventninger
blandt unge fra mere ressourcesvage baggrunde. Rapporten baserer sig pa interview med 100 unge
i 9. klasse fra en jysk og en sjeellandsk kommune og fra familier med forskelligt uddannelsesniveau.

Vi finder, at de unge fra mindre privilegerede baggrunde ofte er mere uafklarede og fokuserer pa
det mere umiddelbart forestaende, som fx valg af 10. klasse. De kommer fra hjem, hvor kendskabet
til uddannelsessystemet er mindre, og hvor forzeldrene ikke har adgang til de samme ressourcer
som langt uddannede foraeldre. De unge er mere optaget af potentielle risici og i det hele taget af at
veelge det sikre og realistiske. Unge fra langt uddannede hjem er mere ubekymrede og afslappede i
forhold til fremtiden, og det afspejles i deres forventninger, som ofte er en gymnasial uddannelse og/el-
ler uddannelser pa universitetsniveau. Familiens ressourcer og viden om, at man kan fa stgtte og
konkret vejledning i hjemmet, betyder, at de unge gar langt mere ubekymret til uddannelsesvalget. Vi
finder i tillaeg, at piger oftere har en klar plan for uddannelse end drenge, og at de har vidst og taenkt
over, hvad de ville efter 9. klasse i lzengere tid. Blandt de etniske minoritetselever ser vi ofte unge med
klare planer og relativt hgje forventninger, og vi ser en tendens til, at foreeldre og familien ifglge de
unge har veeret ganske involveret i den unges forventningsdannelse og valgproces.

Bag de unges forteellinger ser vi fire distinkt forskellige typer af forventningsdannelser.

1. De malrettede og ubekymrede unge, oftest fra langt uddannede familier, gar efter en speciel
interesse og bekymrer sig ikke sa meget om jobmuligheder og fremtidsudsigter.

2. De uafklarede og ubekymrede unge, oftere fra hjem med videregédende uddannelser, ser valget
som en afklaringsproces, og i deres fortaellinger naevnes ofte STX som det farste skridt.

3. De malrettede og risikobevidste unge er derimod oftere bevidst om de risici, der er forbundet
med uddannelsesvalget, som fokuserer pa kendte professioner med jobsikkerhed, ligesom lgn
og lav arbejdslgshedsprocent betyder noget. De kommer oftere fra kortere uddannede hjem.

4. De uafklarede og risikobevidste unge kommer oftest fra kort eller uuddannede hjem, og de er
mere overveldet af valgpresset og usikre pa, hvad fremtiden bringer.

| et seerligt kapitel fokuserer vi pa unge fra mere ressourcesvage baggrunde, og vi finder, at de har
forskellige motiver, som alle peger pd, at de unge generelt er praeget af en hgj grad af forsigtighed
og frygt for at sta pa usikker eller 'ukendt’ grund. Dette ser vi bade hos de risikoorienterede (som
veelger det sikre), de tryghedsorienterede (som vaelger det normale og familieere), de kontrastorien-
terede (som veelger de fag, de kender fra barndommen), de niveauorienterede (som veelger det, de
ved, de kan klare sig godt i) og de udskydende (som kan veere frustrerede over usikkerheden).
Endelig er et faellestraek, at personer uden for familien, laerere, vejledere og andet personale (fx
paedagoger eller mentorer) generelt fremstar mere afgerende for unge fra ressourcesvage bag-
grunde, som sjeeldent har kunnet hente rad og vejledning i hjemmet, sammenlignet med unge fra
mere ressourcestaerke hjem, hvor familiernes ressourcer sikrer en anderledes systematik i forvent-
ningsdannelsen. Tilsammen leder disse fund mod en raekke opmaerksomhedspunkter i forhold til at
stimulere, og nogle gange gge, forventningerne blandt unge fra mindre privilegerede baggrunde.



1 Indledning og spargsmal

Denne rapport er den fgrste i en serie af rapporter fra et stort kvalitativt forlabsstudie om danske
unges uddannelsesforventninger. Projektet er finansieret af Lauritzen Fonden og har som formal at
kortlaegge unges uddannelsesforventninger, forsta, hvordan de etableres, og undersgge, hvordan
de udvikler sig ind i voksenlivet, i takt med at de unge gar igennem uddannelsessystemet. Projektet
afrapporteres i flere delrapporter, hvoraf denne delrapport er den fgrste. Projektet har et seerligt
fokus péa unge fra kortuddannede hjem.

Uddannelse er en af de vigtigste forudsaetninger for at fa et godt og trygt liv. Uddannelse har ikke
alene en positiv effekt pa indkomst og arbejdsmarkedstilknytning, men ogsa pa helbred, samfunds-
deltagelse og social og psykisk trivsel. Samtidig har socialforskningen gang pa gang vist, at den
sociale baggrund har stor betydning for barn og unges uddannelsesveje og sandsynligheder for
uddannelsessucces (se fx Ploug, 2008).

Unges uddannelsesforventninger er et vigtigt omrade for forskning i ulighed og uddannelse af flere
grunde:

1. Uddannelsesforventninger er en steerk indikator for senere uddannelsesvalg
2. Det er et steerkt signal om, hvad unge forventer at opna i livet

3. Uddannelsesforventninger indfanger systematiske forskelle i uddannelsesforlgb mellem unge
fra forskellige sociale baggrunde, selv blandt dem med de samme kognitive (faglige) evner.

Seerligt blandt unge fra kortuddannede hjem er uddannelsesforventningerne konsekvent lavere, end
de burde vaere, sammenlignet med unge fra hjem, hvor foreeldrene har mere uddannelse (Bingley,
Karlson, and Martinello, 2012).

En af de mest afggrende faktorer for bgrns uddannelsesbaner er de kulturelle og sociale ressourcer
i familien, men ogsa barnets skolegang og kognitive savel som ikke-kognitive kompetencer spiller
en vaesentlig rolle (Cunha and Heckman, 2008). Faktisk er der de senere ar kommet mere og mere
forskningsmaessigt fokus pa netop de ikke-kognitive kompetencer. Studier viser, at barnenes ambi-
tioner og uddannelsesforventninger har en selvstaendig betydning for uddannelsesvalg og senere
uddannelsessucces (Andrew and Hauser, 2012; Farkas, 2003). Samtidig ved vi fra andre undersg-
gelser, at foraeldrenes forventninger til barnets uddannelse ogsa har betydning (Karlson, 2015;
Morgan, 2005). Forventninger om at gennemfgre en ungdomsuddannelse medfgrer fx, at unge i
folkeskolen vil ggre en ekstra indsats, og dermed gges sandsynligheden for, at de faktisk gennem-
fgrer en ungdomsuddannelse. Omvendt vil manglende forventninger betyde, at de unge ikke er
motiveret til at gagre en ekstra indsats, og hermed udnytter mange unge fra en ressourcesvag bag-
grund ikke de muligheder og talenter, de faktisk har.

Selv nar forskere tager hgjde for berns skolepreestationer, sa er der meget store forskelle i uddannel-
sesforventninger og overgange til videre uddannelse, afheengig af bgrnenes sociale baggrund. Blandt
danske bgrn med samme karakterer fra grundskolen er det fx langt mere sandsynligt, at bern af hgijt-
uddannede foreeldre pabegynder en gymnasial uddannelse, end at bgrn af kortuddannede foreeldre
ger det samme (Thomsen, De Montgomery, and @stergaard, 2016). Tilsvarende er der markante for-
skelle pa 15-ariges uddannelsesforventninger, afheengig af deres sociale baggrund, selv nar man ta-
ger hgjde for kgn, foraeldreindkomst og faerdigheder: Jo hgjere foreeldrenes uddannelsesniveau er, jo
mere sandsynligt er det, at de unge forventer at afslutte en videregdende uddannelse. Faktisk er der
30 procentpoints forskel med hensyn til at forvente en videregadende uddannelse for bgrn af akademi-
kerforaeldre i forhold til bgrn af ufagleerte foraeldre (Bingley, Karlson, and Martinello, 2012). Med andre



ord har bgrn fra kortuddannede hjem systematisk lavere uddannelsesovergange og uddannelsesfor-
ventninger, sammenlignet med deres jeevnaldrende fra hgjtuddannede hjem.

Eksisterende forskning viser altsa, at ambitioner og uddannelsesforventninger, bade forzeldres og
de unges, har en selvstaendig betydning for, hvordan de unge klarer sig. Forskningen viser desuden,
at en stor gruppe bgrn og unge, primaert med ressourcesvag baggrund, har lavere uddannelsesfor-
ventninger, end hvad deres skolepraestationer burde laegge op til. Dette er et samfundsmaessigt
problem: Hvis disse unge fx fraveelger en uddannelse, de ellers ville vaere kvalificeret til, pa grund
af lave forventninger, far de ringere chancer i livet end andre unge. Ogsa ud fra et gkonomisk per-
spektiv, fordi det er ineffektivt, at samfundet gar glip af ressourcer, nar unge ikke udnytter deres
human kapital i tilstraekkeligt omfang.

For at kunne stgtte op om unges uddannelsesforventninger er det ngdvendigt, at vi opnar en forsta-
else af, hvordan disse etableres, og hvordan unges forventninger haenger sammen med forventnin-
ger og uddannelsesvaerdier hos foraeldrene. Vi mangler i tilleeg viden om, hvorfor unge med den
samme udsatte baggrund kan have sa forskellige forventninger. Dette projekt adresserer disse pro-
blemer. Ved at interviewe 100 unge og deres foreeldre fra alle sociale lag i det danske samfund far
vi en unik viden og forstaelse af, hvordan unges forventninger ser ud, hvordan de etableres, og
hvordan de relaterer sig til deres foraeldres forventninger.

Mens denne rapport praesenterer resultaterne for, hvilke typer af forventninger, de unge har i ud-
skolingsalderen, s& praesenterer den efterfalgende rapport (forventes at udkomme december 2019)
foraeldrenes forventninger og sammenholder dem med de unges forventninger. Rapport nr. 3 af-
deekker, hvor udbredt de forskellige typer af uddannelsesforventninger er blandt et repraesentativt
udsnit af danske 9. klasses unge. De efterfglgende rapporter falger op pa de unges forventninger
og uddannelsesveje henholdsvis ved deres 18., 22. og 26. ar.

Denne farste rapport har to overordnede formal. For det farste vil vi afdaekke, hvilke typer af uddan-
nelsesforventninger, som danske unge i udskolingsalderen har, og analysere, hvordan unges ud-
dannelsesforventninger etableres. Dette er i selv et vaesentligt bidrag til vores viden om unges tanker
og forventninger til uddannelse og jobfremtid.

For det andet saetter vi szerligt fokus pa forventninger blandt unge fra mindre privilegerede baggrunde.
Vi vil herigennem pege pa barrierer og muligheder i arbejdet med at @ge unges uddannelsesforvent-
ninger, seerligt for de unge, som normalt ikke nar sa langt i uddannelsessystemet. Forskningen viser
som beskrevet, at en stor gruppe unge fra mere ressourcesvage baggrunde har lavere uddannelses-
forventninger, end hvad deres skolepreestationer egentligt burde tilsige." Hvis disse unge fx fraveelger
en erhvervsuddannelse pa grund af lave forventninger, far de ringere chancer i livet end andre unge.
Fraveelger de en videregaende uddannelse, selvom de egentlig har kvalifikationerne, overlader de
pladsen til deres venner fra langt uddannede hjem, selvom de er ligesa kvalificerede. Viden om, hvor-
dan forventninger skabes, ger os klogere pa, hvilke mekanismer, vi kan aktivere og pavirke, hvis vi
skal stimulere og @ge forventningerne hos unge fra mindre privilegerede baggrunde.

| lzesningen af rapporten er det vigtigt at vaere opmaerksom pa, at der ikke ligger nogen normative
antagelser om, at det er bedre for de unge at sigte efter en videregdende uddannelse frem for fx en
erhvervsuddannelse. Nar vi i rapporten behandler det problem, at unge fra mindre privilegerede
baggrunde har for lave forventninger eller ikke udnytter deres talenter, sa er det ikke, fordi de nad-
vendigvis burde sigte efter en videregdende uddannelse. Men hvis alle unge skal udnytte deres
evner og have lige chancer for uddannelse, er det — lidt kontant stillet op — et problem, at en gruppe

' Med ressourcesvage baggrunde mener vi fx familier, der ikke har radighed over og adgang til de samme ressourcer, som hgjtud-
dannede familier statistisk set har.



af mindre kvalificerede unge fra langt uddannede hjem pa de videregaende uddannelser optager
pladsen, som kvalificerede unge fra mindre privilegerede hjem ellers kunne have haft. Det handler
derfor ikke om, at videregaende uddannelser er bedre end erhvervsuddannelser, men om, at alle
unge med de samme kvalifikationer har de samme chancer for at laese en given uddannelse, uanset
om det er en videregaende uddannelse eller en erhvervsuddannelse. At give alle unge lige mulig-
heder for at laese den uddannelse, de har lyst og evner til, er ogsa mere gkonomiske effektivt, da
uddannelse og kompetencer matches bedre.

Rapporten er bygget op pa fglgende made: | kapitel 2 opsummerer vi eksisterende international og
dansk viden om unges uddannelsesforventninger, og i kapitel 3 preesenterer vi vores data og me-
tode. Kapitel 4 omhandler de centrale indflydelser p& de unges forventningsdannelse, som vi har
analyseret frem pa baggrund af interviewene med de unge, og kapitel 5 opstiller en typologi over
danske unges uddannelsesforventninger. Kapitel 6 stiller skarpt pa gruppen af unge fra mindre pri-
vilegerede baggrunde, og kapitel 7 opsummerer og perspektiverer vore resultater.



2 Eksisterende viden om unges
uddannelsesforventninger

Litteraturen omkring uddannelsesforventninger er omfangsrig og omfatter bade unges og deres for-
eeldres uddannelsesforventninger. | dette kapitel seetter vi fokus pa undersggelser, der fokuserer
pa, hvad der betyder noget for unges forventningsdannelse med et seerligt blik pa forventningsdan-
nelsen blandt unge fra mere ressourcesvage hjem.

2.1 Uddannelsesforventninger og socialisering

Langt de fleste studier af unges uddannelsesforventninger er kvantitative og operationaliserer ofte
uddannelsesforventninger pa en skala fra lav til hgj eller som fx forventninger om ’'college’ eller ’ikke
college’ og kontrollerer normalt for en raekke faktorer, som fx unges faglige niveau. Talrige studier
har dokumenteret en sammenhaeng mellem familiebaggrund og uddannelsesforventninger og i til-
lzeg en selvsteendig sammenhaeng mellem foreeldrenes forventninger og bernenes forventninger
(Cheng and Starks, 2002; Goyette and Xie, 1999; Rimkute et al., 2012). Studier peger videre pa, at
lzereres forventninger kan have en positiv indflydelse pa unges forventninger (Gregory and Huang,
2013), ligesom venners forventninger er korreleret med unges uddannelsesdeltagelse (Kiuru et al.,
2012; Roth, 2017). Andre studier peger pa, at det er vigtigt at falge de unges forventningsdannelse,
fx hvordan de udvikler sig fra 14-18-arsalderen (Winterton and Irwin, 2012a). Geografisk kontekst
kan ogsa spille ind, saledes at unge fra landomrader star mellem valget om at flytte langt vaek og
tage en (hgj) uddannelse eller blive i naeromradet og tage en (lav) uddannelse (Byun et al., 2012).
Renzulli og Barr finder, at familier, der udsaettes for pludselige skonomiske kriser, reagerer ved at
nedsaette deres uddannelsesforventninger (Renzulli and Barr, 2017). En undersggelse undersager
omfanget af ’lost talents’ og finder, at saerligt unge fra lavere sociogkonomiske grupper er i risiko for
ikke at bruge deres talent og evner, bl.a. ved at have for lave forventninger til dem selv (Hanson,
1994). Amerikanske studier har desuden vist, at nar man skelner mellem ’aspirationer’ og 'forvent-
ninger’, har lavindkomstgrupper, sorte amerikanere og mexicanske unge ofte hgjere aspirationer
end forventninger, hvilket tydeligger, at der kan eksistere feelles samfundsmaessige ’idealer’ for ud-
dannelse, samtidig med at forskellige grupper oplever vidt forskellige udgangspunkter og begreens-
ninger for at opna disse idealer (Deterding, 2015).

En indflydelsesrig forskningstradition har fokuseret pa, hvordan familier bevarer deres status, og peger
her pa betydningen af den tidlige socialisering i familien (fx i forhold til foraeldre med hgje uddannel-
sesforventninger) og skole for dannelsen af unges uddannelsesforventninger (Sewell, Haller, and
Portes, 1969; Portes et al. 2013; Haller, 2013; Andrew and Hauser, 2012; Bozick et al., 2010; Morgan
et al., 2013; Morgan, 2005). Nyere studier i denne tradition har papeget det dynamiske aspekt, dvs.
hvordan unge justerer deres uddannelsesforventninger, hvis de far nye signaler om deres kognitive
evner, fx igennem karaktergivning i skolen (Andrew and Hauser, 2012; Karlson, 2015).

En anden fremtreedende kvantitativ tradition har betragtet familie og mobilitet ud fra et rationelt hand-
lingsorienteret perspektiv og betonet, hvordan familier laver forskellige risikovurderinger i forhold il
at tage en uddannelse afhaengig af deres sociale placering, hvor fx arbejderklassefamilier er mere
risikoaverse for at sgge at undga nedadgaende mobilitet (Breen and Goldthorpe, 1997; Goldthorpe,
1996).2 Familier fra forskellige sociale klasser vurderer saledes nytten af en uddannelse forskelligt
(Grodsky and Jones, 2007; Jensen, 2010). Samtidig viser studierne, hvordan bgrn med samme

2 Meget angelsaksisk forskning bruger socialklassebegrebet, som derimod er mindre almindeligt at bruge i en dansk kontekst. Vi
bruger her klassebegrebet, hvis det refererer til undersggelser, der anvender begrebet.
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kognitive evner kan have vidt forskellige forventninger til uddannelse afhaengig af deres socialklasse
(Boudon, 1974; Jackson, 2013). Disse forskelle henfares her til forskelle i den tidlige socialisering,
sadan at fx fagligt meget dygtige arbejderbarn stadig orienterer sig ud fra foreeldrenes jobniveau til
trods for deres hgje faglige niveau.

2.2 Uddannelsesforventninger og strukturelle barrierer

Andre forskere har lagt mere vaegt pa de strukturelle barrierer for unges muligheder, som eksisterer
uafhaengigt af tidlig socialisering og individuelle meritter (Kerckhoff, 1976; Willis, 1981; Bourdieu,
1999). Forskere i denne tradition har alle understreget samfundets institutioners betydning for, hvor-
dan uddannelsesforventninger skabes, gennem fx strukturelle barrierer, tracking i uddannelsessy-
stemet, dominerende kulturer mv. En fremtreedende tradition fra Pierre Bourdieu fokuserer pa, hvor-
dan familier har forskellige typer af ressourcer (kapitaler), som gear, at familierne har forskellige atti-
tuder og strategier i forhold til uddannelse, som influerer pa de unges habitus og dispositioner
(Bourdieu, 1986, 1996, 2001). Et indflydelsesrigt kvalitativt studie pa dette omrade er den amerikan-
ske sociolog Annette Lareaus (2011) etnografiske feltarbejde blandt amerikanske familier, hvor hun
identificerer klasse-, race- og kensforskelle. Lareau (2011) undersgger forskelle i opdragelsesmean-
stre og hverdagsstruktur i forskellige familier, og hun finder, at familier med kortuddannede foreeldre
forholder sig mere passivt til deres barns hjemme- og fritidsliv, samtidig med at de har et ringe
kendskab til uddannelsessystemet generelt. Familier af hgjtuddannede inddrager omvendt deres
bern i de fleste aktiviteter i hjemmene, strukturerer bgrnenes fritidsliv og involverer sig meget aktivt
i barnets skole. Klassemaessige forskelle i opdragelse kan her udmante sig i, at unge fra middel- og
arbejderklasse anvender forskellige strategier i uddannelsessystemet (Lareau, 2011); ikke mindst
over for leerere, hvor middelklassebgrns ’sense of entittement’ bl.a. kan medfgre, at de er mere
aktive i at sage hjeelp fra leererne, mens arbejderklassebgrn i hgjere grad undgar at sege hjaelp af
frygt for reprimander (Calarco, 2014, s. 203).

| de Bourdieu-inspirerede undersagelser er uddannelsesforventninger et aspekt i den kulturelle re-
produktion, hvor barn af hgjtuddannede vil have hgjere uddannelsesforventninger end bgrn af lavt-
uddannede (Andres et al., 2007; Bodovski, 2014). Samtidig vil bgrn af hgjtuddannede tendere til at
have kvalitativt forskellige uddannelsesforventninger afhaengig af deres foreeldres jobtype (Bourdieu
1986). Seaerligt har forskere i denne tradition betonet, hvordan middelklassefamilier bedre er i stand
til at navigere i uddannelsessystemet, hvilket er til deres fordel (Ball, 2003, Power & Whitty, 2006,
Reay, Crozier & James, 2011).

En reekke undersagelser har stillet skarpt pa forskelle mellem arbejderklasse- og middelklasseun-
ges forudsaetninger og uddannelsesforventninger. Disse studier afdaekker klasseforskelle, social re-
produktion og hvordan familiebaggrunden og sociogkonomisk status influerer og er afggrende for
unges uddannelsesvalg (Grodsky and Riegle-Crumb, 2010; Dahlstedt et al., 2018; Silva and
Snellman, 2018; Tevington, 2018; Reay et al., 2001; Lareau, 2011). Lehmann finder, at unges for-
ventninger er klassebaserede, og at 'working-class’ unge tenderer til at veelge nytte- og anvendel-
sesorienterede uddannelser pa universitetet (Lehmann, 2009; Goyette and Mullen, 2006).

Grodsky og Riegle-Crumb finder, at amerikanske unge fra privilegerede hjem oftere besidder en
‘college-going’ habitus, dvs. en naturlig antagelse om, at de ogsa selv skal pa college, samt at social
kapital kan veere seerlig vigtig for unge fra mindre privilegerede hjem, der ikke besidder samme
habitus (Grodsky and Riegle-Crumb, 2010). Winterton og Irwin (2012) konstaterer ligeledes i et lon-
gitudinelt, kvalitativt studie, at unge fra middelklassen, i modsaetning til unge med arbejderklasse-
baggrund, har haft homogene forventninger om videregaende uddannelser fra foreeldre, laerere og
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venner, hvilket medfgrer, at dette valg fremstar mere abenlyst og selvfelgeligt for de unge (Winterton
and Irwin, 2012b; Mullen, 2010). | et andet engelsk studie viser forfatterne ligeledes, at der er tale
om forskellige grader af valgfrihed blandt klasserne, og hvordan valg blandt mindre privilegerede
fremstar mere anstrengt og underlagt begraensninger end blandt middelklasseunge (Reay et al.,
2001). Andre studier peger da ogsa p4, at ferstegenerations unge (unge, som er de fgrste i familien
til at tage en videregaende uddannelse) faler sig mere fremmede (unfamiliar) pa videregaende ud-
dannelser (Clayton, Crozier, and Reay, 2009; Reay, 2003; Thomsen et al., 2013).

Silva og Snellman (Silva and Snellman, 2018) viser, hvordan de amerikanske arbejderklasseunge i
dag — som felge af 'college-for-all’ udviklingen — bliver vejledt til at have hgje ambitioner uden blik for
ambitionernes potentielle omkostninger og risici. Middelklasseunge er i mindre grad sarbare for disse
risici, netop fordi deres forzeldre i hgjere grad er aktive i uddannelsesvalget og vejledningen, som kan
undvige og foregribe forskellige risici (Silva and Snellman, 2018). Dette er ogsa blevet pavist i andre
studier, hvor middelklasseforzeldre afbildes som ’college concierge’ for deres barn pa college og er
mere aktivt vejledende end arbejderklasseforaeldre, som i modsaetning hertil mere feler sig som ‘out-
sidere’ i relation til de universiteter, deres barn gar pa (Hamilton, Roksa, & Nielsen, 2018).

Hvor klassiske studier af arbejderklassens forventninger primaert har fokuseret pa unge maend fra
under- og arbejderklassen (Willis, 1981), er der ogsa nyere studier, som undersgger arbejderklas-
sekvinder og deres relation til videregaende uddannelser (Evans, 2009; Reay, 2003). Evans viser,
at unge arbejderklassekvinder opretholder og artikulerer en 'feminin’ habitus, som indebar en accept
af "a framework of social ties which might involve care work” (Evans, 2009). De unges kvinders
forventninger involverer hermed i hgj grad omsorgsarbejde, bade i relation til et fremtidigt arbejds-
og familieliv (Evans, 2009).

| et studie af svenske studerende finder man ligeledes, at arbejderklasseunge i hgjere grad forestiller
sig at arbejde i fag, hvor man hjaelper eller yder omsorg for andre, hvorimod middelklasseunge i
hgjere grad anskuer et fremtidigt arbejde som et middel til selvrealisering (Dahlstedt et al., 2018).
Denne forskel er ifglge Dahlstedt et al. endvidere kgnnet, idet flere unge kvinder forestiller sig et
fremtidigt job i et omsorgsfag, ligesom de forestiller sig, at dette job skal forenes med omsorg for
familien og fremtidige bern. Andre studier peger pa forventningsforskelle afhaengig af de unges bag-
grund, hvor unge fra kortuddannede hjem fx tenderer til at have praeferencer for anvendelsesorien-
terede uddannelser, hvis de sgger universitetet, hvorimod unge fra middelklassehjem i hgjere grad
fokuserer pa klassiske universitetsuddannelser (Goyette and Mullen, 2006; Thomsen et al., 2013).

Selvom mange af studierne af uddannelsesforventninger analyserer, hvordan social baggrund, ken,
og etnicitet spiller sammen (Archer & Hutchings, 2000; Reay et al., 2001; Reay, 2003, 2017), sa er
der kun fa studier, der stiller skarpt pa 'within-group’ variationer, det vil fx sige variationer i, hvordan
unge fra ressourcesvage hjem forholder sig til (videregaende) uddannelse (Irwin & Elley, 2011;
Reay, David, & Ball, 2005). Reay, David og Ball (2005) finder, at en majoritet af de arbejderklasse-
unge, som tager en videregadende uddannelse, forholder sig risikoafveergende og @nsker at ‘passe
ind’, hvorimod en minoritet gnsker at tage udfordringer op. Vi har et saerligt fokus pa disse interne
variationer, som behandles i kapitel 6.

2.3 Nyere dansk uddannelsesforskning

Danske studier har ligeledes undersggt unges uddannelsesvalg og motivationer, seerligt de udsatte
unge, omend med et mindre direkte fokus pa social baggrund (Katznelson, Jgrgensen, and
Sgrensen, 2015; Gorlich and Katznelson, 2018; Katznelson, 2017; Katznelson and Goérlich, n.d;
Pless, 2009, 2014; Hutters, Nielsen, and Goérlich, 2011).
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Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) udgav i 2017 en rapport om unges uddannelsesvalg i 8. klasse.
Et centralt fund i rapporten er, at man kan skelne mellem fire grupper af unge pa dette tidspunkt: 1.
de malrettede unge (bade afklaret om uddannelse og job), 2. de uddannelsesafklarede unge (afkla-
ret om gymnasial uddannelse), 3. de jobafklarede unge (afklaret om job), og 4. de uafklarede unge
(bade i tvivl om uddannelse og job) (EVA, 2017). Denne skelnen minder om fund fra en nylig ph.d.-
afhandling, som beskriver fire forteellinger, som unge i udskolingen forteeller om deres uddannelses-
valgproces, den ubekymrede valgproces, den fokuserede valgproces, den tvivlende valgproces, og
den usikre valgproces (Juul, 2018).

Undersagelser fra Center for Ungdomsforskning (CEFU) har ligeledes undersggt, hvordan unge i
dag orienterer sig mod fremtidige uddannelser og arbejde. De finder fx, at et fokus pa uddannelse/ar-
bejde som individuelle selvrealiseringsprojekter er blevet suppleret af ansker om gkonomisk sikker-
hed, chance for succes og et hgjere fokus pa realistiske valg (Katznelson & Pless, 2006). Danske
unge er saledes blevet mere risikobevidste i deres uddannelsesplaner end tidligere, og sikkerhed
og stabilitet, et steerkt fokus blandt de unge pa ’sikre’ og 'realistiske’ valg, er ligesa afgarende som
at finde noget, man 'braender for’ (Katznelson & Pless, 2006; Pless & Katznelson, 2007). At veelge
en realistisk uddannelse var en udbredt tendens, men var mest udtalt blandt fagligt svage unge og
unge pa ’klasserejse’ (fagligt steerke unge fra uddannelsesfremmede baggrunde, som orienterer sig
mod gymnasiale uddannelser) (Pless & Katznelson, 2007).

Forskning og rapporter har yderligere papeget, at danske unge primaert s@ger rad og vejledning i
hjemmet, og at foraeldrene spiller en vigtig rolle for de unges tanker om uddannelse og arbejde (Dea,
2018, s. 7; EVA, 2017; Juul, 2018). EVAs (2017, s. 39) undersggelse viser, at starstedelen af de
unge oplever, at deres forzeldre mener, at de unge skal 'vaelge, hvad de vil’, selvom forzeldrene ogsa
opfattes som de mest betydningsfulde personer, hvad angar uddannelsesovervejelser.

Juul (2018) finder, at danske unge, som har forzeldre, der er fgdt i udlandet, oftere taler med forael-
drene om uddannelsesvalget, ligesom de ogsa vaegter foreeldrenes forventninger en del hgjere end
unge med foreeldre fgdt i Danmark (Juul, 2018, s. 180). Desuden finder Juul, at danske middelklas-
seunge i mindre grad oplever, at foraeldrenes forventninger har betydning for deres uddannelses-
valg. Hun argumenterer for, at middelklasseforaeldrenes indflydelse i hgjere grad er usynlig, hvilket
skyldes foreeldrenes ’sofistikerede’ og implicitte made at vejlede pa, hvor den unge indoptager for-
eldrenes idéer (Juul, 2018, s. 216).

Danske rapporter har ligeledes konstateret betydningsfulde kgnsforskelle i unges tilgange til uddan-
nelse, herunder, at drenge er mere optaget af muligheden for at fa en hgj indtjening end piger, hvor
pigerne var mere optaget af, at man skal vaere interesseret i sit job (Juul, 2018, s. 286). Det er ogsa
blevet understreget, at piger fgler sig mere presset over uddannelsesvalget end drenge (Dea,
2018b, s. 5). En rapport om drenge og piger pa ungdomsuddannelser finder desuden, at piger ge-
nerelt oplever uddannelse som mere ngdvendig i forhold til at indga pa arbejdsmarkedet, ligesom
de har mere detaljerede og langsynede uddannelsesplaner end drengene (Hutters et al., 2011).
Samtidig oplever pigerne flere begraensninger og risici, bl.a. fordi nogle af de uddannelser, de vil
s@ge, kraever hgje gennemsnit. Drengene fremstar herimod mere ubekymrede, ogsa fordi de synes
at opleve faerre begraensninger og lader til at se 'mildere’ pd nedvendigheden af uddannelse
(Hutters, Nielsen, and Gorlich 2011).

Studier har ogsa givet centrale anbefalinger, der sigter mod at @ge udsatte unges uddannelsesdel-
tagelse, herunder at tage hgjde for forskellige former for uddannelsesmotivation (Katznelson, 2017),
og at det er afggrende at fokusere pa udsatte unges tillidsfglelser i forhold til centrale overgange
(Gérlich, 2016). | tilleeg kan narrativer om den 'normale’ overgang til uddannelse medvirke til at
stigmatisere udsatte unge, som pga. tvivl og usikkerheder oplever en overgang, der i hgjere grad
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kan karakteriseres som ‘zigzaggende’ med frafald, omveje og eksperimentering (Pless, 2014). Pless
argumenterer for, at politiske, sociale og kulturelle narrativer om uddannelse kan findes i de unges
narrativer og kan pavirke og stigmatisere unge, der i forvejen befinder sig i periferien af uddannel-
sessystemet (Pless, 2014).

2.3.1 Opsummering

| litteraturen om unges uddannelsesforventninger forstas dannelsen af uddannelsesforventninger i
bade i et mikro-sociologisk individuelt handlingsperspektiv, hvor individers uddannelsesvalg kan for-
stas som risikoafvaergende handlinger, og i et mere makro-sociologisk perspektiv, hvor betydningen
af strukturelle og institutionelle barrierer fremhaeves. Undersagelserne understreger betydningen af
socialisering, familiens rolle, socialt netvaerk og indflydelser fra rollemodeller og normer i skole og
samfund. Undersggelserne fokuserer samtidig pa de sociale forskelle i uddannelsesforventninger,
hvor betydningen af social baggrund, ken og etnicitet fremhaeves. Saledes peger flere af undersg-
gelserne pa, at unges forventninger er hgjere, hvis de har hgjtuddannede foraeldre, men de kan
ogsa veere hgjere, hvis de er piger eller har etnisk minoritetsbaggrund.

| et nordisk perspektiv er der imidlertid visse begreensninger i de refererede internationale studier.
Som det er tilfeeldet inden for mange andre forskningsomrader, er der en bias mod studier, der
undersgger unge i angelsaksiske (i.e. engelske og amerikanske) lande, som har et radikalt ander-
ledes uddannelses- og velfaerdssystem end det danske. | tilleeg er der i Danmark en saerlig dansk
uddannelsestradition, der udspringer af hgjskole- og den reformpaedagogiske bevaegelse, og som
implicerer et seerligt syn pa det at uddanne sig og pa unges uddannelsesvalg. Det danske uddan-
nelsessystem, den danske velfeerdsmodel og den kulturelle kontekst skaber saledes anderledes og
saeregne muligheder og begraensninger for unge og deres forventninger.

Gennemgangen af den internationale litteratur viser ogsa, at der er en del forskning om forskellene
mellem middelklasse- og arbejderklassebarn og unge, men ret begraenset viden om den interne
variation blandt udsatte unge eller unge fra kortuddannede hjem i forhold til uddannelsesvalg og
beslutningsprocesser (se dog Pless & Garlich, 2018; Pless, 2009, 2014).

Samtidig er de fleste studier af uddannelsesforventninger kvantitative og begrebsligger ofte uddan-
nelsesforventninger som et kontinuum, hvor spgrgsmal gar p4, ’hvor lang’ en uddannelse, den unge
forventer. Der er en mangel pa tilgange, der forsgger at forsta uddannelsesforventninger som noget,
der bade kan veere kvantitativt (kontinuert) og kvalitativt (kategorisk), og hvorvidt der kan identifice-
res forskellige typer af uddannelsesforventninger. Inden for sociologien er der en lang tradition for
at arbejde med kategorier og klassifikationer eller at operere med typologiseringer af faanomener,
fordi de pa enkel made kan hjzelpe forskeren til at strukturere, forsta og forklare sociale faanomener
og processer. Vi traekker pa denne forstaelse, nar vi i denne rapport analyserer kategoriske variati-
oner i de unges uddannelsesforventninger.
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3 Design, data og metode

Dette projekt er forste del af et stgrre longitudinelt projekt om, hvordan unges uddannelsesforvent-
ninger etableres, hvor udbredte de er, og hvordan de udvikler sig. For at forsta, hvordan foreeldrenes
preeferencer og valg pavirker barnet, foretages der derfor ogsa interview med foreeldrene. Forael-
dreinterviewene behandles i en kommende selvstaendig rapport. | det fglgende praesenteres design,
data og metode for de farste ungeinterview, og vi henviser til Bilag 1 for hele projektets design.

3.1 Samplingsstrategi og rekruttering

For at belyse, hvordan uddannelsesforventninger etableres, har vi i projektet gennemfart interview
med 100 bgrn i udskolingsalderen. Vi har interviewet barn fra alle sociale baggrunde for at afdaekke
uddannelsesforventninger i alle typer af hjem og for at have en sammenligningsgruppe til de unge
fra kortuddannede hjem. De 100 unge er samplet fra to kommuner, som preesenterer to forskellige
geografiske omrader, som komplementerer hinanden i forhold til den regionale repraesentation. Den
sjeellandske kommune er en bykommune, der ligger i Nordsjeelland i pendlerafstand til Kgbenhavn,
mens den anden kommune er en vestjysk landkommune, som omfatter en relativt stor provinsby.

De unge informanter er rekrutteret ved, at vi har faet adgang til at skrive til et udvalg af skoler i hver
kommune, som har indvilget i, at vi kunne informere foraeldre og elever i 9. klasserne om vores
projekt og indhente samtykke til, at interesserede elever kunne deltage. Forzeldrene har faet tilsendt
et brev om projektet via foraeldreintra, og eleverne har i klassen udfyldt et kort 2-siders spargeskema
i klassen med hjeelp fra medarbejdere fra VIVE. Dette korte spgrgeskema har indfanget centrale
baggrundsoplysninger om eleverne, med mulighed for at opgive konktaktoplysninger, og er blevet
brugt til at udvaelge elever til interview.

Ud fra disse baggrundsoplysninger fra spagrgeskemaer har vi anvendt fglgende samplingstrategi:
De unge er farst blevet inddelt i fire overordnede grupper ud fra foreeldrenes sociogkonomiske status
(uddannelse, job og beskeaeftigelsesstatus), saledes at alle sociogkonomiske forzeldregrupper har
veeret repreesenteret, og med en oversampling af den mest ressourcesvage gruppe:

1. Foraeldre, som begge er ufagleerte (kun grundskole), og som er arbejdslgse/ikke har job, der
ligger ’hgjere’ kvalifikationsmaessigt end ufagleert.

2. Foreeldre, hvor mindst én foreelder har en erhvervsuddannelse (EUD), men ingen en laengere
uddannelse, og hvor foraeldrene har job, som kvalifikationsmaessigt ligger pa EUD-niveau.

3. Foreeldre, hvor mindst én foreelder har en kort eller mellemlang videregaende uddannelse
(KVU/MVU), men ingen en lzengere uddannelse, og hvor foraeldrene har job, som kvalifikations-
maessigt ligger pa KVU/MVU-niveau.

4. Foraeldre, hvor mindst én forzelder har en lang videregdende uddannelse (LVU), og hvor forael-
drene har job, som kvalifikationsmaessigt ligger pa LVU-niveau.

Hernaest er de fire grupper blevet underinddelt efter elevernes egen oplevelse af deres faglige ni-
veau og uddannelsesforventninger, sa der inden for hver gruppe er unge repraesenteret med for-
skellige faglige niveauer (henholdsvis ‘Godt/meget godt’ eller ‘Nogenlunde/mindre godt’; selvople-
vet) og forskellige uddannelsesforventninger (henholdsvis ‘LVU’ eller ‘Mindre end LVU/ved ikke’).

De 100 unge blev interviewet i Igbet af deres 9. klasses skolear (fra oktober 2017 til april 2018). Vi
begraensede os sa vidt muligt til kun at interviewe unge, som ogsa indvilgede i, at vi kunne kontakte
deres foraeldre, men seerligt i nogle af de mere udsatte eller mindre privilegerede familier prioriterede
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vi at interviewe den unge, selvom foreelderen ikke ville, eller hvis den unge ikke ville sparge forzel-
deren eller give foreeldrenes kontaktoplysninger videre. De interviewede er blevet tilbudt gavekort
for deres deltagelse.

3.2 Overblik over data

De 100 unge fordeler sig med 52 piger og 48 drenge, 51 kommer fra den jyske kommune og 49 fra
den sjeellandske. Hertil har 15 af de 100 unge etnisk minoritetsbaggrund. Tabel 3.1 giver en oversigt
over fordelingen af de unge:

Tabel 3.1 Overblik over data
Social Kommune Etnisk Dominerende uddannelse og | Dominerende uddannelse og
gruppe minori- | eksempler pa jobstatus, mor | eksempler pa jobstatus, far
(antal tet
unge)
1(23) 6 Sjeelland 13 drenge |8 Grundskole Grundskole
17 Jylland 10 piger Sygemeldt, ledig, hjemmega- Ledig, lagerarbejder, slamsu-
ende, renggringsassistent, bu- | ger, taxachauffer, pizzariamed-
tiksmedarbejder, paedagogmed- | arbejder, butiksmedarbejder, ki-
hjeelper oskejer, fabriksarbejde
2(31) 20 Sjeelland 12 drenge | 3 Erhvervsuddannelse Erhvervsuddannelse
11 Jylland 19 piger Bogholder, SOSU-hjeelper, kas- | IT-medarbejder, elektriker, la-
sedame, projektkoordinator, fri- | gerarbejder, murer, temrer,
sgr, handicapmedhjaelper selvstaendig
3(19) 12 Sjeelland | 9 drenge 2 KVU, MVU MVU, diplomuddannelser, KVU
7 Jylland 10 piger Leegesekreteer, specialpseda- IT-konsulent, programmer, mar-
gog, teamleder, sygeplejerske, | kedsfgringsmedarbejder, lzerer,
SOSU-assistent seelger
4(27) 11 Sjeelland | 14 drenge | 2 LVU, MVU LVU
16 Jylland 13 piger Biolog, kontorassistent, oversy- | Ingenigr, revisor, dyrlaege, le-
geplejerske, folkeskoleleerer, ju- | der, gkonom, konsulent, pro-
rist, sygeplejerske, gymnasie- jektleder, direktar
leerer

Vi har i alt interviewet 54 unge fra kortuddannede hjem (gruppe 1 og 2), og 46 unge fra hjem, hvor
foraeldrene har en videregdende uddannelse (19 unge kommer fra hjem, hvor mindst én foraelder
har en KVU/MVU, og 27 unge er fra hjem, hvor mindst én foreelder har en LVU). Det er et vilkar for
unders@gelser som denne, at der er en selektion, i forhold til hvilke unge der accepterer at lade sig
interviewe. Vi har dog i vid udstraekning sggt at minimere denne selektion ved at uddele spargeske-
maer til et meget stort antal unge, saledes at vi har kunnet sample unge fra alle sociale baggrunde.

3.3 Metode

Vi interviewede de unge pa skolerne i Igbet af skoletiden og besagte i alt 14 skoler (8 skoler i den
sjeellandske kommune og 6 skoler i den jyske kommune). Interviewene varede mellem 35-95 minut-
ter og oftest mellem 40-50 minutter. Interviewet blev indledt med, at de unge blev informeret om
fortrolighed (og at hverken foreeldre eller lzerere ville f& at vide, hvad de fortalte) og undersagelsens
formal. Interviewguiden, der danner grund for de semistrukturerede interview for de unge, er udfor-
met pa baggrund af eksisterende teori og empiriske undersagelser og omfatter baggrundsoplysnin-
ger, umiddelbare forventninger, gvelse om indflydelser, familien, fritid og venner, skole, uddannel-
sesforventninger (opsamling) og afrunding (se Bilag 2).
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For at fa indblik i de forskellige indflydelser anvendte vi i interviewene en gvelse med de unge (se
Figur 3.1), hvor vi fik dem til at reflektere over, hvem, hvad og hvilke begivenheder der havde be-
tydning for deres valg og overvejelser over uddannelse. | firkanten i midten udfyldte enten interview-
personen eller intervieweren den unges umiddelbare uddannelsesforventning ud fra nogle indle-
dende spgrgsmal og dernzest, hvilke indflydelser den unge opfattede som mest centrale for sine
forventninger. Hvis der i Iabet af interviewet, under spagrgsmalene til familien, fritid/venner og skolen,
dukkede flere betydningsfulde indflydelser op, spurgte intervieweren, om de ogsa skulle pa gvelsen.
@velsen blev dermed brugt som et visuelt redskab, som bade den unge og intervieweren kunne
snakke ud fra. Efter at have snakket om forskellige dele af den unges liv samlede vi op pa den unges
tanker om uddannelse og fik preeciseret, hvorfor den unge opfattede uddannelse som vigtig, og hvad
der motiverede den unge.

Figur 3.1  Eksempel pa gvelse over indflydelser

10 Klasse
5Tx

Um.-mx,a.- I

| interviewene har vi forsggt at skabe en tryg stemning og forklare, at der ikke var nogen rigtige og
forkerte svar. Vi har veeret opmeerksomme pa emner, der kunne veere fglsomme for den unge, sa-
som trivsel, karakterer og forhold til foraeldre. Efter hvert interview spurgte vi, hvordan de unge sy-
nes, det var at blive interviewet, hvor vi udelukkende fik positive tilbagemeldinger. Al data er opbe-
varet og behandlet i overensstemmelse med GDPR’s retningslinjer.

Interviewene blev kodet i det kvalitative analyseprogram Nvivo. Her arbejdede vi ud fra et kodetree,
som blev skabt pa baggrund af forskningsspgrgsmal og forskningslitteratur, og som var sensitivt
over for nye koder, der opstod pa baggrund af lzesning af interview. Efter hvert interview nedfeeldede
intervieweren et baggrundsskema pa den unge, som indeholdt baggrundsoplysninger, et kort referat
og et overordnet indtryk af interviewpersonen. Disse baggrundsskemaer og en indledende littera-
tursggning var saledes baggrunden for de preedefinerede koder, som grovinddelte interviewene i
overordnede tematikker. Kodetraeet blev ligeledes afprovet og tilpasset ved de farste kodninger, og
to medarbejdere pa VIVE forestod kodningen for at mindske for store afvigelser i kodningen.
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4  Centrale indflydelser og forventningsdannelse

| dette afsnit vil vi beskrive og gennemga de mest centrale indflydelser pa de unges forventninger
og uddannelsesvalg. Vi gennemgar indflydelser og forventninger pa baggrund af de indledende
gvelser, den unge selv, foraeldre, gvrig familie, venner og andre indflydelser. De fleste unge forteel-
ler, at uddannelsesovervejelserne begyndte i 8. klasse. Her fik de ogsa de farste standpunktskarak-
terer, ligesom de farste vejledningsaktiviteter gik i gang (fx brobygning, UU-vejledning og uddannel-
sesparathedsvurderinger), og rigtig mange unge fortzeller, at disse aktiviteter var med til at forme og
igangseette de farste overvejelser. Enkelte unge har vidst, hvad de ville fra en tidlig alder, hvilket
ofte har veeret som fglge af en specifik faglig eller praktisk interesse, eksempelvis en ung, som altid
har veeret interesseret i slgjd/treearbejde, som laenge har vidst, at han ville vaere temrer. Ikke desto
mindre har udskolingsarene veeret helt centrale i forhold til at konkretisere og krystallisere mange
unges tanker om uddannelse, og det er her, de unge har haft flest snakke med bade venner, familie,
lzerere og andre om deres fremtid og uddannelsesmuligheder.

4.1 Vigtige indflydelser for de unge

| Tabel 4.1 har vi opsummeret de forskellige indflydelser fra gvelserne, bade hvor mange unge der
i interviewet har naevnt indflydelsen (og dermed blevet kodet i Nvivo), og hvor mange unge der har
sat indflydelsen som en ’cirkel’ i gvelsen.

Tabel 4.1 Indflydelser ud fra kodningen af interviewene og gvelserne

Potentiel indIfydelse Antal interview, hvor denne Fra avelsen
potentielle indflydelse er kodet

Foreeldrene 100 79

Den unge selv/livsbegivenhe- 71 61

der/interesser

Brobygning/praktik 98 56

UU-vejleder 96 50
(fa naevner det som vigtig indflydelse) inkl. leerere, psedagoger m.m.

Venner 95 47

Udvidede familie 80 43

Sgskende 52 37

Andre vejledningstiltag (fx mes- 33 11

ser, hjemmesider)

Andre voksne 30

Medier/kultur/kendte mennesker | 29 25

(fx tv-programmer, computerpro-
grammer, sociale medier)

Anm.: | interviewene er det kodet, hver gang de unge naevner en potentiel indflydelse, det er saledes ikke et mal for, om denne
indflydelse er central, blot at den naevnes. For eksempel fremhaeves UU-vejledere bade som central indflydelse og som
havende minimal indflydelse.

Tabel 4.1 viser, at foreeldrene naevnes som den hyppigste indflydelse, hvor 79 har placeret en eller
begge foreeldre som en central indflydelse i gvelsen. Dernaest har ca. halvdelen af de unge placeret
brobygning/praktik og UU-vejlederen pa evelsen. Blot 11 har naevnt andre typer vejledningstiltag,
sasom uddannelsesmesser eller hjemmesider. Desuden har 47 unge naevnt venner som indflydelse
som en del af gvelsen, og lidt feerre har nesevnt udvidede familiemedlemmer (43) eller sgskende (37).
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Endelig har en fierdedel af de unge naevnt medier, kultur eller kendte mennesker som en central
indflydelse pa deres forventninger.

Tabellen giver et indledende overblik over, hvilke indflydelser, som de unge finder vigtige, og vi vil i
afsnittene i dette kapitel ga i dybden pa disse forskellige indflydelser, og hvordan de er veegtet for-
skelligt blandt de unge. Denne analyse vil senere blive udfoldet, nar vi i kapitel 5 introducerer en
typologi over de unges uddannelsesforventninger.

4.2 Uddannelsesforventninger — et indledende blik

| det felgende vil vi beskrive de unges uddannelsesforventninger, primeert ud fra de svar vi fik, nar
vi anvendte gvelsen i interviewet. De fleste unge er orienteret mod i farste omgang 10. klasse/efter-
skole, 32, eller en ungdomsuddannelse, hvor 32 naevner STX, 23 HHX/HTX, 14 EUD eller EUX og
4 HF. Nogle unge er dog ogsa allerede orienteret mod en videregaende uddannelse, hvor 24 naev-
ner en MVU/KVU og 43 en LVU. Nedenfor beskriver vi profilerne for de unges praeferencer fordelt
pa deres sociale baggrund.

Gruppe 4: Unge med langt uddannede foraldre (N = 27)

= Kun fa af de unge er meget uafklarede

= Fire skal i 10. klasse eller pa efterskole

= Sterstedelen vil pa en gymnasial ungdomsuddannelse, kun én vil vaelge en erhvervsuddannelse

= Enkelte sgger nok mod MVU, men 14 af de 27 sigter mod universitetsuddannelser (overvejende
professionsorienterede uddannelser, sdsom ingenigr, psykolog, leege, advokat, gkonomi —men
nogle naevner ogsa fx design, arkaeologi eller historie

= Fire af de unge beskriver sig selv som meget malrettede.

Gruppe 3: Unge med mellemuddannede forzaeldre (N = 19)

= Fem af de unge er ret uafklarede

= Seks naevner universitetsuddannelser, sdsom revisor, leege eller idraetspsykolog
= Fem overvejer MVU, sasom paedagog, leerer eller journalist

= Etpar stykker naevner STX/HHX/EUX som et springbraet og har endnu ikke gjort sig overvejelser
om uddannelse derefter.

Gruppe 2: Unge med erhvervsuddannede foraeldre (N = 31)
= Seks af de unge er ret uafklarede, hvoraf nogle blot ved, at det 'skal vaere noget praktisk’
= Fire vil gerne pa STX for at holde mulighederne abne og for at finde ud af, hvad de gerne vil

= Fem er meget afklarede om en erhvervsfaglig eller professionsrettet kort uddannelse (fx tamrer,
elektriker, SOSU, politiet)

= Tre overvejer MVU, sasom fysioterapeut, peedagog og leerer

= Tre gar malrettet efter en universitetsuddannelse (jura, robotteknologi, skonomi), og et par har
mere Igse tanker om universitetsuddannelser (lsege, psykolog)

= Enkelte har mere 'urealistiske’ forventninger som youtuber, forfatter eller filminstrukter.

Gruppe 1: Unge med ufaglaerte foraldre (uden uddannelse ud over grundskolen) (N = 23)

= Niaf de unge er ret uafklarede, og hvis de har gjort sig overvejelser, handler det mest om hand-
gribelige uddannelser sasom HHX eller SOSU-assistent

= Tre overvejer EUD (elektriker, tamrer)
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= Fire regner med at vaelge en MVU (paedagog, radiograf, socialradgiver, fysioterapeut)

= Fem naevner HHX/STX som et springbreet til en universitetsuddannelse (fx gkonomi, biologi,
revisor).

Oversigten over, hvordan de unges uddannelsesforventninger ud fra gvelsen fordeler sig pa deres
sociale baggrund, tegner nogle tydelige manstre. De unge med langt uddannede foraeldre orienterer
sig mod en gymnasial uddannelse og/eller en universitetsuddannelse, mens unge fra ufagleerte hjem
er mere uafklarede. Gennemgaende orienterer de unge sig mod konkrete uddannelser, mere end
hvilket uddannelsesniveau, de befinder sig pa. | dette og det falgende kapitel gar vi i dybden med
disse forskelle i de unges uddannelsesforventninger.

4.3 Den unge selv

Som Tabel 4.1 viste, neevner 61 af de unge egne interesser eller livsbegivenheder som det, der har
haft betydning for deres tanker om uddannelse. Heraf naevner 34 en personlig, faglig interesse, 13
naevner mere abstrakte mal og @nsker, og 14 har blot skrevet sig selv pa. | interviewene er der ogsa
flere, der forklarer, hvordan begivenheder i barndommen, sasom skilsmisser, mobning eller psyki-
ske udfordringer har haft betydning for, hvilke uddannelser, de er blevet interesseret i (fx inspireret
til advokat eller psykolog). Unge, som har oplevet forskellige sociale problemer i opvaeksten, forteel-
ler ofte, at de gerne vil 'hjaelpe andre, som de selv er blevet hjulpet’, og uddanne sig til fx peedagog,
lzerer eller psykolog. Andre forteeller, at faglige evner har haft stor betydning for deres forventninger,
fx de unge, der er gode til matematik, og som derfor gerne vil pA HHX og senere lzese gkonomi.
Andre forbinder deres personlighed med deres uddannelsesgnsker, fx om de er indadvendt (og
derfor vil pa en gymnasial uddannelse, hvor de kan lzere at vaere mere udadvendt), eller at de kan
lide at debattere (og derfor kunne forestille sig at blive en god advokat).

Vifinder derneest en relativt udbredt norm om, at man ikke skal lade sig pavirke for meget af hverken
venner eller familie, men at valget skal vaere selvstaendigt. Flere af de unge naevner fx venner som
gode sparringspartnere, men understreger bagefter, at de ikke har haft stor betydning for deres
overvejelser:

Esma: Det er ikke noget, der har presset mig, men méaske mine venner. Altsa fordi, det
er ikke fordi, at jeg har valgt STX, fordi mine venner gjorde, men de skulle ogsa pa STX,
og det teenker jeg, ja, det kunne da veere fedt, hvis vi kom i samme klasse eller noget
andet. Men det er ikke derfor, jeg har valgt det. Fordi nar det geelder uddannelse, sé er
Jeg rigtig serigs, og jeq vil rigtig gerne veelge det, som jeg selv gerne vil. Der er ikke noget,
der péavirker mig pé den made. (Esma, gruppe 1)

At falge eller gare som vennerne ville altsa afspejle, at man ikke tager sin uddannelse alvorligt, og
det er meget fa unge, som forteeller, at de har valgt en given uddannelse, fordi de blot ville fglge
vennerne. Mange unge har den overbevisning, at valget skal komme ’indefra’ og ud fra personlige
og faglige interesser, frem for 'udefra’. Ida forteeller eksempelvis, hvordan interessen for arkitekt/de-
sign ’kommer indefra’:

Interviewer: Er der andre ting, der har haft indflydelse pa det? Nogen andre ting, du vil
naevne i forhold til det med at blive arkitekt eller noget med design?

Ida: Jeg tror bare det der med, at man kan lave sit eget. Jeg har altid gerne villet vaere

min egen person. Sa mig selv, det der med, at jeg vil gerne ga@re noget, der er mit, som
viser, at jeg ogséa kan noget her i verden, og ligesom ... Jeg vil gerne have, at verden ved,
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hvem jeg er, sadan saette et preeg pa verden, pd Danmark eller et eller andet. Sé at vise,
at man har sit eget, og man er sin egen. Det gad jeg godt. Fordi jeg har altid veeret meget
usikker pa mig selv, sa det gad jeg godt at skinne igennem med, fx design og arkitekt.
(Ida, gruppe 2)

Selvom langt stegrstedelen af de unge afviser, at foreeldrene eller vennerne har haft en direkte ind-
flydelse, bliver det tydeligt i interviewene, at samtaler med familie, venner og andre i omgangskred-
sen i hgj grad har veeret med til at forme de unges tanker om uddannelse. De fleste italesaetter
saledes indflydelsen fra andre personer som en’indirekte’ indflydelse og fremhaever, at selve valget
i hgj grad har 'veeret deres eget’. Elias forteeller her, hvordan foreeldrene har haft en indirekte indfly-
delse pa hans tanker om uddannelse:

Interviewer: Hvilke af de her ting foler du, der har haft den stgrste indflydelse pa dine
tanker om uddannelse?

Elias: Der vil jeg nok sige, at det har veeret foreeldrene.
Interviewer: Hvorfor det?

Elias: Pa grund af at generelt lige fra man har veeret helt lille og egentligt kunne huske,
hvad man laver, er de kommet med de her forskellige idéer og andre ting, meninger, og
sa har man ogsa generelt taget deres meninger til sig. For eksempel som at mine altid
har ment, at vi skal pd gymnasiet osv., kommer man automatisk ogsa ind pé, at man
ogsa selv vil pa gymnasiet. [...]

Interviewer: Hvad med det med advokat og ingenior? Er det ogsé dine foraeldre mest?

Elias: Det er nok dem, der har plantet idéen i mig, men sa har jeg selvfglgelig ogsa faet
andre indblandinger fra andre steder. (Elias, gruppe 4)

Som tabellen over indflydelser (Tabel 4.1) ogsa indikerer, oplever de unge, at foreeldrene har haft
den stgrste indflydelse pa deres tanker om uddannelser og deres forventninger, men meget fa om-
taler indflydelsen som eksplicitte krav eller et forventningspres. | det fglgende vil vi ga i dybden pa
foreeldreindflydelsen, og hvordan familielivet ogsa har betydning for de unges forventninger.

4.4 Foreeldreindflydelse

Stort set alle unge forteeller, at deres foreeldre vil stgtte dem i hvad som helst, og at det vigtigste for
foraeldrene er, at den unge finder noget, som ger ham/hende glad. Ingen af de unge har oplevet, at
foraeldrene har stillet deciderede krav til uddannelsesvalget, mens nogle dog kan meerke, at foreel-
drene foretraekker nogle uddannelser frem for andre. Fortaellingen om, at foraeldrene mener, at man
blot skal finde ‘noget, der ger dig glad’ var til stede i alle sociogkonomiske grupper og gar igen i
andre danske undersggelser (EVA, 2017; Juul, 2018). Nar de unge i interviewet uddybede samtaler
med foreeldrene eller oplevelser af foraeldrenes forventninger, viste det sig dog ofte, at foreaeldrene
har haft nogle praeferencer eller i hvert fald opmaerksomhedspunkter, som de har gnsket, at de unge
skulle tage med i deres overvejelser. Karl (gruppe 3) siger om sine foraeldre: [...] jeg tror, de er
meget ‘ger, hvad der ger dig glad’, og fortsaetter:

[...] jeg har snakket med min mor om, at selvom det altid er vigtigt at veelge, hvad man
gerne vil, s& skal du ogsa kunne, du skal ogsa taenke pé det pé en finansiel og praktisk
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made. [...] Jeg snakkede ogsd med mine foraeldre om fx filosofi, fordi at jeg kan rigtig
godt lide filosofi, og jeg undrede mig over, hvad det var, du kunne, hvis du gik ind for den
uddannelse. Og du kan ikke rigtigt — der er ikke s& mange muligheder igen med sadan
en uddannelse og min — og det sagde de ogsa sadan lidt, at det ville de ikke — altsa de
sagde det ikke, men de laenede meget imod, at det syntes de ikke, jeg skulle. Og jeg tror
ikke — det er ikke pa nogen darlig made, altsa jeg tror sagtens, de kunne stotte mig, hvis
Jeg valgte det, jeg tror bare, de ser, at der ikke er s& meget jobmuligheder inden for det.
(Karl, gruppe 3)

Citatet med Karl illustrerer, hvordan de unge kan opleve, at foraeldrene vil ‘statte dem i hvad som
helst’, samtidig med at de unge er blevet praeget af nogle bestemte holdninger eller indstillinger til
uddannelse, fx at det ogsa er vigtigt at taeenke over jobmuligheder og sammenhaengen med det liv,
man kunne taenke sig.

Det er imidlertid vidt forskelligt, hvor meget foreeldrene har vaeret inde over de unges overvejelser,
og hvilken rolle foraeldrene har haft i forventningsdannelsen. For eksempel naevner naesten alle unge
med foraeldre med lange videregaende uddannelser deres foreeldre som indflydelse i gvelsen, mens
det geelder ca. 2 ud af 3 unge fra kortuddannede hjem.

Blandt unge med hgjtuddannede foraeldre (gruppe 4) geelder det, at de fleste foreeldre har et godt
eller i hvert fald nogenlunde kendskab til uddannelsessystemet ifglge de unge, og at de ofte har
hjulpet og vejledt den unge i uddannelsesvalgprocessen. De har ofte i hgj grad veeret involveret i
den unges skolegang og stetter den unge i forhold til uddannelsesambitioner savel som fagligt.
Falgende citat fra Agnes, som gerne vil pad STX og senere laese bioteknologi, og hvis foreeldre begge
har lange uddannelser i hhv. medicin og inden for IT, illustrerer, hvordan foreeldre, der selv har
erfaring med universitetsuddannelser, kan veere involveret i den unges forventningsdannelse:

[...] Agnes: Og med min far, der handler det meget om, "kan du klare det? Er du forbe-
redt? Du skal bruge resten af dit liv pa det her. Ser du dig selv gare det?”. Ogsa nar man
bare svarer ’ja” og giver begrundelse og argumenter for det, sa de er rigtig gode il ... at
bakke en op, og "gor det!”.” Er det det, du faler, sa gar det”. De holder ikke en tilbage og
teenker "er du sikker pd, at du kan klare det”. De siger, ’jeg ved, at du kan klare det”. Og
det giver naermest bare en lysten til at kunne opfylde de krav, for det tror man ogsa selv.
[...] Jeg har kunnet maerke — altsa hun har ikke sagt decideret, at "jeg @nsker, at du tager
en lang uddannelse, og jeg @nsker, at du opnar det ene og det andet”, men man kan jo
se det pa dem. Da jeg sagde, at jeg gerne vil tage en gymnasiel, og jeg trak dem ud til
det her abne hus og fik dem til at leese, hvilke forskellige studieretninger der var. Sa
kunne man se, at de blev jo rigtig glade over, at jeg godt vidste og havde lagt en plan
om, hvordan og hvorledes. Man kunne bare se gleeden ved, at jeg tog den her lange
uddannelse. Og det var ikke den samme glaede, da min bror blev forhgrt om, hvad han
gerne ville, og han bare sagde, at ’jeg er ligeglad, og jeg vil ikke noget, jeg tager en tur
paé efterskole, jeg behaver ikke at tage stilling til det her nu”. (Agnes, gruppe 4)

Agnes er bade blevet vejledt til at forholde sig til karakterer, personlig indstilling og er blevet stattet
i at tro pa sig selv og egne evner, ligesom hun er blevet udfordret af foraeldrene (‘ser du dig selv
gere det’), og motiveret af forseldrenes gleede over, at hun veelger en gymnasial ungdomsuddan-
nelse og en lang videregadende uddannelse. De fleste unge med hgjtuddannede foraeldre forteeller,
hvordan foreeldrene har spurgt aktivt ind til, hvorfor de unge veelger, som de ggr, hvilket ofte har
skaerpet motivationer og skabt en starre sikkerhed i de unges valg. Vi finder ogsa unge i gruppe 4,

22



som forholder sig meget abent til fremtidige uddannelser og derfor fx har valgt STX med den be-
grundelse at ’holde mulighederne abne’. Vi finder saledes bade en hgj grad af afklarethed og aben-
hed i denne gruppe.

Foraeldre med mellemlange uddannelser (gruppe 3) har ogsa ofte vaeret aktive i valgprocessen og
taget mange snakke med de unge. De unge i begge sociogkonomiske kategorier forteeller ofte, at
de har et teet forhold til foreeldrene, og at de har snakket en del med foraeldrene om deres overve-
jelser og evt. bekymringer. Hvor LVU-foraeldre ofte har et godt kendskab til uddannelsessystemet,
giver flere MVU-forzeldre ifglge de unge udtryk for, at de finder systemet forvirrende, og udtrykker
generelt et lidt lavere kendskab. | de unges fortaellinger ser vi ogsa en lidt starre tendens til, at MVU-
foraeldre laegger op til lidt mere 'rationelle’ og ’sikre’ valg, hvorimod LVU-foraeldre ngdigt vil laegge
begraensninger pa de unges kreativitet og ambitioner.

En del unge med erhvervsuddannede forzeldre (gruppe 2) oplever foraeldrene som involveret i deres
uddannelsesovervejelser og har ofte brugt foreeldrene til at gge deres eget kendskab til de forskel-
lige erhvervsuddannelser. Omvendt er der ogsa en del af foreeldrene, som ikke har et sa ’bredt’
kendskab til uddannelsessystemet, og derfor er det primaert unge, som ogsa selv gnsker en er-
hvervsuddannelse, som har kunnet fa gavn af foreeldrenes vejledning og kendskab. Interviewene
med de unge i gruppe 2 indikerer, at de fleste unge primaert er blevet 'stgttet’ i deres valg, mere end
de er blevet vejledt, udfordret eller radgivet i forhold til de forskellige uddannelser. Dog er der nogle
af de unge, hvis foreeldre har anbefalet bestemte uddannelser, fordi de er ’sikre’ valg, de er ad-
gangsgivende til en solid position pa arbejdsmarkedet. Malthe er fx blevet anbefalet at blive elektri-
ker af sin far:

Malthe: Jamen, det er fordi, han har jo, han kender jo mange, der sédan har, der i det
fag og alt sadan noget og han, han kan, han taler jo ogsé med dem om det, og han har
bare sagt, at der er god fremtid i det, fordi elektronik, elektronik og alt s&dan noget tek-
nologi, det er, det boomer jo frem virkelig meget i gjeblikket. Sa det har vi bare talt meget
om, at det er jo, det er et steerkt fag. Der er en god fremtid i det. (Malthe, gruppe 2)

En del af de unge, som har fagleerte foraeldre, har ogsa overvejet en erhvervsfaglig uddannelse,
hvilket netop skyldes, at deres foraeldre har kunnet give meget anvendelig vejledning og ikke mindst
optegnet en erhvervsuddannelse som en meget sikker vej til et godt og stabilt job. Dette bliver un-
derstreget af, at nogle foreeldre har fortalt den unge, at de kan hjaelpe med leerepladser og praktik i
kraft af deres netvaerk og kendskab til systemerne. En erhvervsfaglig uddannelse bliver hermed
meget attraktiv for den unge, som i hgj grad kan forvente stagtte og vejledning fra foreeldrene i frem-
tiden. Omvendt finder vi ogsa, at en del af de unge i gruppe 2 er blevet stottet meget i deres valg af
en gymnasial uddannelse. Denne stgtte heenger ofte sammen med, at foreeldrene har anbefalet den
unge at gere noget andet eller endda det modsatte af, hvad foraeldrene selv gjorde. Som Freja, der
haelder til en universitetsuddannelse (advokat/arkitekt/leege), forteeller:

Det var, fordi det der med, at hun har tit snakket om, at hun ligesom ikke ville have, at
det skulle ske for os. Og nar man sa har oplevet, hvor treet af det, hun har vaeret, sa har
Jeg ogsa teenkt, okay, sa skal jeg maske gare noget andet. Sa hun har mest vaeret sddan
et eksempel pa, at jeg ikke skulle gare, som hun gjorde, fordi jeg tror, jeg ville vaere lidt
ligesom hende og veere lidt traet af det. (Freja, gruppe 2)

Nogle af de unge med fagleerte foraeldre har séledes anbefalet de unge at fa en laengere uddannelse
end dem selv for ikke at havne i et usikkert eller nedslidende job. De unge er blevet stattet og
opmuntret til at tage en gymnasial uddannelse, fordi ’det giver flere muligheder’, og fordi uddannel-
sen er adgangsgivende til et anderledes arbejdsliv end deres foraeldres. Desuden har de unge ofte
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faet at vide, at det er 'vigtigt at have noget at falde tilbage p&’, hvilket haenger sammen med, at nogle
af foraeldrene har oplevet, at deres uddannelse (eller mangel pa uddannelse) har medfert begraens-
ninger i deres arbejdsliv og en lavere status pa arbejdsmarkedet. Vendingen ’at det er vigtigt at have
noget at falde tilbage pa’ var seerligt fremtreedende i denne gruppe, hvis foreeldre ikke har oplevet
seerlig hgj fleksibilitet eller sikkerhed pa arbejdsmarkedet. Mange af de unge med fagleerte foraeldre
har faet at vide, at det er vigtigt, at de vaelger noget, de bliver glade for, og at de veelger noget, de
interesserer sig for, fordi de skal 'bruge resten af livet pa det'. | interviewene afspejler dette forael-
drenes egne erfaringer som fagleerte, hvor man ikke ngdvendigvis skifter branche eller arbejdsop-
gaver hyppigt, hvorfor det er vigtigt at veelge noget, man kan lide at lave pa laengere sigt.

Vi finder ligeledes, at flere unge med ufagleerte foraeldre (gruppe 1) ensker en uddannelse, som kan
skabe grundlag for et andet liv end foraeldrenes (denne sg@gen efter kontraster kommer vi tilbage til
i kapitlet om de unge fra ressourcesvage baggrunde). Disse unge har, som Johanne, ofte oplevet,
at foreeldrene har klaget over deres arbejde (eller mangel pa arbejde), hvilket har preeget deres egne
tanker om uddannelse:

Johanne: Og mine foraeldre laver ikke andet end at klage over deres arbejde, sa derfor
teenker jeg, at hvis jeg sa tager gymnasiet, har jeg mulighed for at blive det, jeg ikke ville
klage over. [...]

Interviewer: Sa rent professionelt — eller arbejdsmeessigt, sa vil du gerne ...

Johanne: Blive til noget. [...] Jeg vil noget, som jeg ikke kommer hjem og siger, “det var
bare lort igen i dag”. Jeg gad godt blive til noget mere, “det var fedt i dag”.

Interviewer: Maske gleede dig til at ga pa arbejde og den slags?

Johanne: Ja, i stedet for at vide, jeg skal sta op hver dag og laegge sten, eller sté op hver
dag og bygge en maskine. Jeg gad godt opleve noget nyt hver dag eller hver uge eller
sédan noget. (Johanne, gruppe 1)

For mange af de unge i denne gruppe er det saledes vigtigt, at man ikke ’'ender som foraeldrene’, og
at man finder noget, man bliver glad for. | denne gruppe ser vi ogsa, at uddannelsen skal fare til et job
med en god lgn, samt at uddannelsen egentlig gerne ma overstas sa hurtigt som muligt. Blandt de
unge i denne gruppe geelder det langt overvejende, at forzeldrene har et ringe kendskab til uddannel-
sessystemet og derfor sjeeldent har indtaget en vejledende rolle i forhold til den unge. De fleste unge
i denne gruppe har vanskeligt ved at genkalde samtaler med foraeldrene om uddannelse og synes
ikke, at foraeldrene har haft den store indflydelse pa deres tanker om eller valg af uddannelse:

Interviewer: Okay. Synes du s&, at de har haft en indflydelse, altsa dine foreeldre i de
snakke og diskussioner, | har haft sammen, om det har indflydelse pa, at du gerne vil
veere noget inden for sundhed og hjaelpe unge?

Emilie: Nej, det synes jeg ikke, fordi vi egentlig ikke har snakket om mulighederne pa,
hvad jeg skulle, vi har egentlig bare taget det sadan mere, "hvad kunne du teenke dig”, i
stedet for, "du skal det og det”. [...] de har ikke lige teenkt, “ej, det kunne lige vaere en
god idé”, de har bare vidst, at det havde jeg nok styr pa. De vidste ikke s& meget om,
hvad der var muligt, hvad man kunne. (Emilie, gruppe 1)

De unge med ufagleerte foraeldre forteeller ofte, at de har faet det meste af deres viden om uddan-
nelser i skolen og gennem UU-vejlederen, og ofte har oplevelser i brobygning givet vigtige indsigter
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i uddannelsernes struktur og indhold. De unge oplever, at foreeldrene stgtter dem, men ellers er
beskrivelsen af foraeldrenes involvering i uddannelsesvalgprocessen meget sparsom og generelt
praeget af en hgjere grad af passivitet i forhold til forseldre med laengere uddannelser. Dette er dog
sjeeldent tilfaeldet i familier med etnisk minoritetsbaggrund, hvor foraeldrene og familien i det hele
taget har veeret mere involveret i den unges forventningsdannelse og valgproces. Hos mange af de
unge med etnisk minoritetsbaggrund er der en 'givethed’ over deres valg af en gymnasial uddan-
nelse og derefter en videregaende, og de er ofte blevet stattet i dette af bade foreeldre og andre
familiemedlemmer (fx onkler, kusiner m.m.). Foraeldrene har haft mere eksplicitte forventninger om,
at de unge skal tage en gymnasial uddannelse, og flere af de unge forteeller, at foraeldrene har sagt,
at de skal udnytte de muligheder, det danske uddannelsessystem giver.

4.5 Den gvrige families betydning

En meget stor del af de unge har placeret den udvidede familie eller seskende pa gvelsen og naev-
ner dem i Igbet af interviewet.

| forhold til sgskende er det seerligt storesgskende, der kan give farstehandsviden om uddannelsers
indhold, og flere af de unge omtaler sgskende som en inspiration og som én, man ser op til. Ved at
observere, hvordan deres sg@skende har klaret sig pa fx gymnasiet, beskriver de unge, at det kan
virke mindre skreemmende, og valget kan virke mere naturligt/selvfelgeligt.

Interviewer: Sa du skrev fgrst din storebror. Og hvad har han haft indflydelse pa?

Karl: Det er STX. Det er, han har, det er der, hvor han gar. Og han har det utroligt sjovt,
han har faet en keereste. Han har gode karakterer, og han har faet nogle nye venner, han
tager til fester og sa videre. Og jeg tror, det er noget af det, som har hjulpet rigtig meget
til, at jeg godt vil have en STX. Det, det er nok det, som virker mest sikkert for mig, fordi
at jeg jo har haft en storebror, det gar det lidt mere, at det ligesom ikke er et leap, hvor
du gar ud i det ukendte. Det er lidt mere, der er et venligt ansigt pa den anden side, kan
man sige. (Karl, gruppe 3)

Inspirationer fra den gvrige familie lader til at veere mere legitime indflydelser end foreeldrene. De
unge naevner bade enkeltpersoner, sdsom en onkel, der er la&ege og har veeret en stor inspiration,
og familien som helhed, hvis der fx har veeret tradition for at arbejde i bestemte erhverv eller tage
bestemte uddannelser. Som Laura udtrykker det om valget af medicin:

Jeg er ogsa sadan lidt opdraget ind i det miljg, kan man sige, fordi der er rimeligt mange
i min familie, og det er nok ogsa lidt deraf, det kommer, at jeg har faet en naturlig interesse
for det. (Laura, gruppe 4)

Laura har fgrst sveert ved at forklare, hvorfor hun egentlig er interesseret i at laese medicin, og for-
klarer bagefter, at hun nok bare har en naturligt interesse fra det i kraft af de mange leeger og sund-
hedsfaglige personer i familien. P4 denne made kan uddannelsen neesten blive til et 'ikke-valg’, hvor
familiens ‘'uddannelsestraditioner’ ggr, at valget virker meget lige til og selvfalgeligt. Lena forteeller
her, at hun oplever, at universitetet er 'bare noget, man skal’ i hendes familie, selvom foreeldrene
begge er fagleerte:

Interviewer: Hvorfor er det egentligt, altsa sadan, hvorfor teenker du praecis universitetet?
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Lena: Det ved jeq ikke, det er fordi, det fgrste jeg teenker pa efter gymnasiet, sa skal man
pa universitetet, hvis man vil have et af de der job, som (...) jeg har ikke laest s& meget
efter faktisk, med om, hvad man kan efter gymnasiet. Nu kender jeg bare sa mange af
mine familiemedlemmer, der gik pa universitetet for at f& en uddannelse, sa det var det,
jeg teenkte, det var der, man skulle ga.

Interviewer: Ja, sé det er faktisk, ja, det du bliver inspireret af, resten af din familie?

Lena: Mh, selvom der ikke er nogen i min familie, der har inden for sadan noget laege og
sadan noget, men de har alle sammen veeret pa universitetet og faet en uddannelse, og
s teenker jeg bare, at det var meget, ja.

Interviewer: Det er bare noget, man skal?

Lena: Ja. (Lena, gruppe 2)

Selvom Lenas foreeldre begge er fagleerte og ikke har taget universitetsuddannelser, oplever Lena
det som naturligt og givent, at hun selv skal den vej pga. kulturen i den bredere familie. Andre unge
forteeller, hvordan enkeltpersoner i familien har veeret en stor inspiration og indflydelse, fx en bed-
stefar, som har givet en ung sit farste veerktgjsseet, og som har tilladt den unge at lege med veerktgj,
hvorfor den unge i dag dremmer om at blive temrer.

Desuden er der en del unge med etnisk minoritetsbaggrund, der har hentet inspiration og viden om
uddannelsessystemet i den udvidede familie, hvis foraeldrene ikke er uddannede i Danmark eller har
en uddannelse i det hele taget. For eksempel er Aisha (gruppe 1) blevet inspireret af sin onkel, som
er overlaege, til at blive radiograf, fordi han har anbefalet uddannelsen og har fortalt, at radiograf er et
godt job, hvis man ogsa gerne vil have bgrn senere i livet. Aisha fortzeller, at deres mening og viden
betyder meget, ogsa fordi de ’selv er noget stort’ og har gode job. Mira beskriver ligeledes, hvordan
hun har snakket meget med sine kusiner om at veelge STX og senere en universitetsuddannelse:

Interviewer: Og hvorfor tror du, at du endnu far det havde tanken om, at du skulle pa STX?

Mira: Altsa, jeg tror, at det ma vaere kusiner og sddan noget. [...] De har ogsa taget
gymnasiale uddannelser. Jeg tror, den ene HHX og HTX og s& STX. Det er sadan for-
skelligt, ikke? Men ja, de har jo ogsé en pavirkning. Man vil jo gerne have, at ens familie
far en gymnasial uddannelse.

Interviewer: Helt klart. Sa det var lidt med inspiration fra dem?

Mira: Ja. Inspiration og forventninger. De vil jo gerne have, at man laeser. (Mira, gruppe 1)

Citatet viser, at Mira oplever, at der er en tydelig preeference for gymnasiale ungdomsuddannelser
i familien, og at familien gerne ‘vil have, at man leeser’. Betydningen af den udvidede families pree-
ferencer og normer var tydeligst blandt unge med etnisk minoritetsbaggrund, men etnisk danske
unge var ogsa i hgj grad influeret og inspireret af familiemedlemmers uddannelser og job, og ikke
mindst hvad der er 'normalt’ at ggre i familien. Ofte har disse normer inspireret til, at de unge vaelger
bestemte uddannelser.

Vi ser dog ogséa eksempler pa, at familiens uddannelsesmaessige erfaringer kan fare til, at de unge
fraveelger uddannelser, som de har set, at familien ‘ikke har haft brug for’. | Andreas’ (gruppe 3)
familie er det kun fa, der har haft en lang videregaende uddannelse, da de fleste har taget korte eller
mellemlange videregaende uddannelser, og han har set, hvordan de har klaret sig (gkonomisk og i
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arbejdslivet) helt fint uden. Mange i familien har 'arbejdet sig op’ og ser ikke den store veerdi i lange
uddannelser, og Andreas har indoptaget disse preeferencer og vil egentlig bare gerne blive faerdig
sa hurtigt som muligt, s& han kan komme i arbejde inden for handel og gskonomi. P4 denne made
kan familieindflydelsen ogsé vise sig ved at tydeliggere, hvilke uddannelser man ikke behgver for at
klare sig godt.

4.6 Venner

Venner betyder ifglge de unge ikke nzer s& meget som foraeldre og den udvidede familie. Selvom
naesten halvdelen af de unge naevner vennerne i gvelsen, er det meget fa unge, som nasvner venner
som en vigtig indflydelse. Selvsteendighedsnormen er seerligt tydelig, nar vi sperger ind til vennernes
indflydelse, og selvom mange af de unge afviser vennernes rolle, har en del af dem haft flere snakke
med dem, og vi kan identificere betydningsfulde gruppenormer, som kan veere afggrende for, hvilken
type ungdomsuddannelse, som de unge opfatter som attraktiv.

Nar de unge naevner vennerne, er det ofte i forbindelse med snakke i skolen om, hvilket specifikt
gymnasium man vil veelge, hvor man sammen med vennerne er blevet enige om at sgge et bestemt
gymnasium sammen. Omvendt er det sjeeldent, at de unge naevner vennerne, nar de forklarer, hvad
der har haft indflydelse pa deres interesser eller mere langsigtede planer. De unge kan fgle sig mere
trygge ved deres uddannelsesvalg, hvis vennerne eller bekendte ggr det samme, og hvis man ‘fglger
strammen’. Fglgende citat viser, at denne normalisering indebaerer, at de unge opfatter uddannel-
sen som mindre risikabel end andre typer ungdomsuddannelser:

Emma: Altsé, jeg tror lidt, at ens venner ogsa lidt har en indflydelse. Altsd, man er jo
meget sadan, det er ikke fordi, at jeg er bange for at gare, hvad jeg vil, men maske ogsa,
at det er grunden til at tage STX, det er fordi, det er der da bare mange, der gor agtigt.
Sa folger man sédan lidt med stremmen og selvfolgelig, der er rigtig mange af mine
veninder, der faktisk skal pa efterskole, men ogsa rigtig mange, der sa skal pa [gymna-
siet]. Og sa er man bare tilbgjelig til at gare, hvad de ogsé ger. (Emma, gruppe 1)

Denne normalisering af bestemte typer ungdomsuddannelser starter tidligt og har betydet, at nogle
af de unge allerede far udskolingsarene har veeret sikker pa, at de skulle pa gymnasiet. For dem
har der ikke vaeret nogen tvivi om ungdomsuddannelsen, hvor forventningsdannelsen og valgpro-
cessen derfor mere handler om, hvor man ser sig selv efter en ungdomsuddannelse. Unge, som
ikke har haft denne tvivl, har hermed nogle gange ’teenkt lidt lzengere’ end unge, der har vaklet
mellem forskellige ungdomsuddannelser. Disse unge kan derfor fokusere pa at blive klar og leve op
til optagelseskravene og har et mere tydeligt mal at arbejde hen imod, i modsaetning til unge, som
vakler mellem forskellige ungdomsuddannelser og skal forholde sig til flere mulige udfald.

Nogle af de unge, der kommer fra uddannelsesfremmede hjem, har ogsa brugt venner frem for
foraeldre til at laese lektier sammen og mindet hinanden om at lave lektier. Venner kan saledes have
betydning, bade i forhold til at skabe nogle ‘feelles’ forventninger og mal samt i forhold til at skabe
motivation for at klare sig godt i skolen.

4.7 Skole og vejledning

| dette afsnit vil vi beskrive, hvordan de unge beskriver betydningen af skolen, herunder brobygning,
praktik, UU-vejledning, leererne og uddannelsesparathedsvurderinger.
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Det er tydeligt i vores materiale, at der er store regionale savel som lokale forskelle i, hvordan vej-
ledningsaktiviteterne er blevet organiseret og udfgrt. Eksempelvis var brobygning i den jyske kom-
mune leengerevarende, og eleverne kunne selv veelge, hvilke to uddannelser, de ville besage, hvor-
imod den sjeellandske kommune besggte 5 forskellige uddannelser over 5 dage hele klassen samlet.
Desuden havde praktik en langt sterre rolle i den sjeellandske kommune, hvor der ogsa var starre
tilslutning til uddannelsesmesser end i den jyske. UU-vejlederens rolle varierede derudover fra
klasse til klasse, og endda pa samme skole kunne der identificeres forskelle i, hvor meget de unge
havde brugt UU-vejlederen (som heller ikke altid har en hel skole, men maske halvdelen af klasserne
pa store skoler). Desuden var det tydeligt, at nogle skoler havde mere fokus pa at fremhaeve er-
hvervsuddannelser som en attraktiv uddannelsesmulighed, hvilket szerligt var tilfeeldet i den jyske
kommune. Saledes er der store lokale forskelle, men vi identificerer ogsa nogle faellestraek pa tvaers
af de unge i betydningen af de forskellige vejledningsaktiviteter.

For det farste har brobygning vaeret en meget central aktivitet i forhold til at stimulere uddannelses-
overvejelser, og mange besvarer spgrgsmal om, hvornar de begyndte at taenke over uddannelse i
8. klasse i forbindelse med brobygning. Brobygning er saledes en central milepzel, som far de unge
til at reflektere over, hvad de gerne vil. Mange unge fortzeller, at de pa og efter besggene pa uddan-
nelserne kunne fornemme, hvad der passede bedst til dem. Flere fortzeller om inspirerende laerere
pa de uddannelser, de besggte, som ‘fangede deres opmaerksomhed’, og som har haft indflydelse
pa, at de gleeder sig til at ga pa en ny skole. Brobygning har hermed primeert betydning for de unges
overvejelser over ungdomsuddannelser og er saerlig vigtig for unge, som veelger mellem forskellige
gymnasiale uddannelser. Mange forteeller séledes, hvordan de fglte sig mere afklaret med deres
valg efter brobygningsforlgbene og bevidst om, at fx STX ville veere ’det rette valg’. Brobygning har
ogsa spillet en afggrende rolle for unge, som i mindre grad henter viden eller inspiration hos foreel-
drene eller familien. Mange af de unge forteeller, at de har anvendt brobygning som ’'udelukkelses-
metode’, hvor de bade i 8. 0og 9. klasse fandt ud af, hvad de i hvert fald ikke skulle. For Trine (gruppe
2) bevirkede brobygning fx, at hun fravalgte SOSU, fordi hun pa besg@g her fandt ud af, at hun faktisk
ikke brgd sig om skolen eller indholdet p& uddannelsen.

Dernaest har praktik ogsa veeret en central milepael for mange af de unge, og nogle af de unge er
blevet meget afklaret om deres fremtidige uddannelse og job gennem disse praktiske jobprgvende
erfaringer, badde gennem positiv afklaring og negativ afklaring. Seerligt for unge med interesse for
erhvervsfaglige uddannelser har praktikken vaeret en afgerende indflydelse, men vi finder ogsa flere
unge, som gennem praktikken fik bekraeftelse i og vished om, at de fx gerne vil veere leerere. Nogle
af de unge forteeller, at de blev ngdt til at vaelge en ’hyggepraktik’ (fx i en boghandel eller SFO), fordi
de ikke kunne skaffe en praktikplads pa deres 'dremmejob’ som fx arkitekt eller lzege. Stgrstedelen
af de unge forteeller, at de var glade for at veere i praktik og de oplevelser, det medfarte, ogsa selvom
det ikke altid kunne skabe klarhed eller vished i forhold til uddannelsesvalg. David forteeller her,
hvordan praktikken afgjorde, at han valgte sin barndoms dremmejob fra:

David: Jeg havde jo altid en forestilling om, at jeg skulle veere dyrleege, lige siden jeg var
lille. Men sa var jeg i praktik sidste ar i Seedding, og der synes jeg ikke rigtigt, at det var
noget for mig. Det var alt for kedeligt. [...] der var alt for meget kontorarbejde at lave, nar
man skulle skrive ned, og der var for lidt, der blev gjort. For lang ventetid og sddan noget.
(David, gruppe 1)

Dernaest naevner en mindre gruppe unge UU-vejlederen som betydningsfuld for deres forventnings-
dannelse, og de fleste fortaeller, at UU-vejlederen har kunnet give kendskab til de forskellige uddan-
nelser. Det er her veerd at bemaerke, at nogle unge efterspurgte individuel vejledning fra UU-vejle-
deren og derfor gnskede at blive erkleeret ikke-uddannelsesparate. | dag gives nemlig kun individuel
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vejledning til ikke-uddannelsesparate, og nogle unge ’spekulerede’ derfor i at fa denne erklaering og
dermed fa mere personlig og tilrettelagt vejledning. Generelt har unge, som blev erkleeret ikke-ud-
dannelsesparate i 9. klasse, brugt UU-vejlederen noget mere, netop fordi de ogsa har faet den indi-
viduelle vejledning. Selvom vejledningen er individuel, har disse unge mest brugt vejlederen til at fa
en fornemmelse af, 'hvad der er muligt’, frem for 'hvad der passer bedst’ til vedkommende. De fleste
unge opfatter UU-vejledningen som faktuel frem for retningsgivende. UU-vejlederen kan ikke desto
mindre fa stor betydning, seerligt for unge, som ikke kan hente viden om uddannelser i hjemmet:

Rasmus: Jeg tror, at det har veeret lidt det der med, at hun [UU-vejlederen] ligesom godt
har kunnet maerke pa mig, at gymnasiet ikke var min vej, og at jeg ikke vidste, hvad det
var, jeg ville. [...]

Interviewer: Og fglte du, at hun kunne hjeelpe dig? Eller at det var godt, det hun ...

Rasmus: Det var et solidt arbejde, hun gjorde der, s& hun har nok vaeret den storste
hjeelp. Jeg vil sige uden min UU-vejleder, sé havde jeg stadig siddet fast, sa havde jeg
siddet fuldkommen fast, og jeg havde ikke vidst overhovedet, hvad det var, jeg — hvad
det var, jeg skulle rigtig, s& hun var nok — hun er nok grunden til, at jeg faktisk fandt ud
af, hvad det var, jeg ville, og ikke sad fast i sandet. (Rasmus, gruppe 2)

Rasmus har pa grund af kriser i hjemmet udskudt uddannelsesvalget og blev i 9. klasse meget stresset
over pludseligt at skulle treeffe dette valg. Han tog derfor flere samtaler med UU-vejlederen, som an-
befalede ham et 20-20 forlgb pa en erhvervsskole, hvor man bade tager 10. klasse og pabegynder
grundforlgbet i Iobet af det farste ar. En anden ung, Morten (gruppe 1), navner UU-vejlederen som
den fgrste indflydelse, og dette skyldes ogsa, at han ikke har kunnet snakke med sine foraeldre om
uddannelse, fordi de har haft store konflikter om karakterer og hans indsats i skolen. UU-vejlederen
kan saledes gare en stor forskel for de unge, som ikke kan hente hjaelp eller rad hjemmefra.

Laererne har kun haft en lille rolle i de unges forventningsdannelse. Laererne har givetvis vaeret med
til at forme deres faglige kunnen, men kun meget fa unge forteeller, at de har snakket med leererne
om deres tanker om uddannelse. Kun i forbindelse med uddannelsesparathedsvurderingen har de
unge snakket med leereren om uddannelsesplaner, og disse samtaler foregik ligeledes med UU-
vejlederen og foreeldrene. Enkelte unge oplever dog, at leerernes stgtte i forhold til fx at ville pa
gymnasiet er vigtig, fordi det gor det mindre skreemmende at vide, at leereren ’tror, at man kan klare
det’. Andre naevner dygtige og inspirerende leerere, som har veeret afggrende for, at de unge har
opdyrket en faglig interesse, fx i biologi, som har inspireret dem til at sgge bestemte uddannelser.
Enkelte forteeller, at nogle lzerere har medvirket til, at den unge er abnet op for andre muligheder
end gymnasiet, mens meget fa unge har modtaget konkrete rad fra laerere. Laerere bliver saledes
ikke ‘taget med pa rad’ og opfattes heller ikke som centrale for de unges tanker om uddannelse.
Omvendt kan leererne have haft en stor ’indirekte’ indflydelse pa de unges faglige selvtillid og for-
ventninger til dem selv gennem undervisningen og hverdagslige samtaler med de unge.

Afslutningsvist har bade karakterer og uddannelsesparathedsvurderinger haft betydning for de un-
ges forventningsdannelse. Flere naevner, at de i 8. klasse fandt ud af, at de skulle begynde at tage
skolen mere serigst, fordi de begyndte at fa karakterer og blive vurderet uddannelsesparat. De forste
karakterer og vurderinger har i hgj grad vaeret med til at forme de unges tanker om, ’hvad man kan’
og den enkelte unges mulighedsspektrum. For nogle unge har det haft en motiverende effekt at fa
karakterer, s de har 'taget sig sammen’, og for andre har karaktererne ogsa fungeret som signal
om, at de skulle nedjustere deres forventninger. Selma (gruppe 2) gar efter at blive frisgr 'som sin
moster’, og hun har nedjusteret sine forventninger til STX, som nok er ’for hardt’, da hun ikke har
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karaktererne til det. Samuel (gruppe 4) ville oprindelig vaere bankmand, men har pa baggrund af
karaktererne justeret forventningen og gar efter en EUX og mekanikervejen.

Seerligt uddannelsesparathedsvurderinger er blevet opfattet som vigtige indikationer pa, hvad der
er muligt, og for nogle er disse vurderinger en stressende proces:

Maja: Jeg har veeret s& nervas for mine karakterer. Jeg skulle bare blive uddannelses-
parat. Det har bare stresset mig.

Interviewer: Sa det er méaske lidt svaert det med ... Det lyder som om, at du har ligget lidt
pa vippen og selv veeret i tvivl?

Maja: Ja, det var jeg ogsa.

Interviewer: Er det noget, dine leerere har talt med dig om op til?

Maja: Nej, ikke rigtig.

Interviewer: Du ved bare, at de laver en vurdering.

Maja: Ja, jeg har ogsa set den, sa ... Jeg har faet fra de forskellige fag og sédan noget.
Interviewer: Har det betydet noget for din tvivl omkring uddannelse og alt det her?

Maja: Rigtig meget, fordi vi skulle fx ogsa inde pa elevintra svare pa, om man ville pa
erhverv eller gymnasial, og sa var jeg sddan: jeg kan jo ikke komme pa gymnasial med
4, fordi jeg skal pa efterskole. S& skal man vist have 5, skal man ikke? Det tror jeg. Sé
var jeg séddan lidt: ah ah. Sa bliver jeg nadt til at vaelge erhvervsuddannelse for at blive,
hvad hedder sadan noget, uddannelsesparat. Det blev jeg nadt til at veelge, fordi jeg ville
gerne veaere uddannelsesparat.

Interviewer: Sa hvis du havde trykket, at du gerne ville pa gymnasiet, sa havde de sagt,
at du ikke var uddannelsesparat?

Maja: Nemlig [griner lidt]. Men jeg ved det ikke, sa jeg kunne lige sa godt tage den, sé
jeg blev uddannelsesparat, teenkte jeg i mit hoved. (Maja, gruppe 3)

Det var sa vigtigt for Maja at blive erklaeret uddannelsesparat, at hun pa elevintra markerede, at hun
forventede en erhvervsuddannelse, selvom hun egentlig efter 10. klasse gerne vil pa gymnasiet. For
nogle unge er markaren ‘ikke-uddannelsesparat’ saledes et stigma, som de ikke gnsker, og som de
kaemper for at undga. Det har veeret vigtigt for mange at fa erklaeringen, at man er uddannelsesparat
og kan veere meget afgerende for, hvordan man forstar egne evner og muligheder:

Interviewer: Hvorfor tror du, at du tvivlede sadan pa, om du kunne blive advokat?

Klara: Det er fordi, at pa det tidspunkt, hvor vi snakkede om det, der var jeg ikke uddan-
nelsesparat endnu, og sé kappede det hele over, "jeg er ikke uddannelsesparat, jeg kom-
mer ikke til at kunne det her”. Men nu er jeg sa bleven uddannelsesparat, sa nu er det
ikke s& skreemmende mere fordi, at jeg kan komme ind de steder, hvor jeg gerne vil ind,
sa det er lidt det. (Klara, gruppe 2)
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At blive erklaeret uddannelsesparat har séledes givet Klara en stgrre faglig selvtillid og har fjernet
den tvivl, hun havde om at kunne lzese jura. Flere unge forteeller, hvordan de efter vurderingen i 8.
klasse ’kappede over’ og lidt mistede troen pa sig selv, hvorimod det for andre var en ekstra moti-
vation til at ’hanke op i sig selv’ og 'give den en ekstra skalle’.

4.8  Andre indflydelser

Ud over sig selv, familien, venner og skolen naevner de unge ogsa kulturelle personer og faenomener
samt andre voksne (omsorgs-)personer som betydningsfulde for deres forventningsdannelse. Saer-
ligt drenge neevner fx computerprogrammer som inspirationer (til elektriker, til bygningsinstruktegr
eller arkitekt via 'world-building’ spil), hvorimod en hel del unge faktisk naevner tv-serier som centrale
inspirationer. Tv-serierne har givet de unge et indblik i forskellige erhverv, og det er ofte unge, som
drgmmer om at blive fx laege ('Greys anatomy’), kriminalbetjent (krimiserier) og ejendomsmaegler
(’beliggenhed, beliggenhed, beliggenhed’), der naevner tv-serier. En genganger var ’Luksusfaelden’,
som havde givet flere af de unge indblik i, hvor galt det kan ga for nogle mennesker, og de naevnte
bl.a. at det havde motiveret dem til ikke at ville ende sadan’ og til at arbejde med gkonomi (fx som
revisor). Josefine fortaeller her, hvordan hun via film og serier blev inspireret til at ville blive advokat:

Interviewer: Hvorfor haelder du mest til jura?

Josefine: Det er, fordi jeg kan godt lide at snakke, og jeg kan godt lide at formulere mig,
og jeg er god til det, og sa synes jeg, det er virkelig spaendende. Jeg ser altid sadan
nogen retssager, og der karer nogen programmer pa DR 1, sadan 'Retten indefra’ og jeg
synes, det er vildt spaendende at se. Alt sddan noget krimi noget, jeg har altid syntes, det
var vildt speendende, sadan kriminalsager ja, det tror jeg, jeg vil synes var spaeendende.
(Josefine, gruppe 4)

Nar de unge naevner tv-serier og medier som inspiration afspejler det ogsa, at deres forventninger
lige nu er meget konkrete og tager udgangspunkt i meget konkrete og genkendelige erhverv. Deres
horisont er pa dette tidspunkt fortsat relativt begraenset, og de orienterer sig i stor udstraekning ud
fra de erhverv, de hgrer om fra omgangskredsen eller via kultur/medier. Ud over at give indblik i
nogle bestemte erhverv kan serier og andre medier ogsa skabe nogle skreemmebilleder for de unge,
fx som Luksusfeelden, der fx skaber et skreemmebillede af den geeldsatte kontanthjselpsmodtager.
Line forteeller her om skreemmebilledet af de ’ikke-uddannede’:

Interviewer: Du har snakket lidt om det, men uddannelse, nar du taeenker pa det helt ge-
nerelt, er det vigtigt for dig? Er det noget, du taeenker meget over?

Line: Ja. Altsé [uddannelse] det er vigtigt for mig, for nér jeg teenker — nar man teenker
ikke-uddannelse, sa taenker jeg meget sadan, kriminel og sédan noget.

Interviewer: Det er det, du forbinder med ikke-uddannelse?

Line: Ikke-uddannelse, sa teenker jeg sédan nogle drenge med tatoveringer, som karer
rundt i s&dan nogle skrotbiler og karer hurtigt, og bare traener hele dagen. Og sa nar de
om 5 ar er traette af det, sa har de ikke nogen uddannelse, og sé kan de ikke [noget].
(Line, gruppe 3)

Der kan saledes blive skabt nogle kulturelle billeder og forteellinger via medierne, som har betydning
for de unges motivationer for at tage en uddannelse. Dernaest er der ogsa en del unge, saerligt unge
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fra mindre uddannede hjem, som naevner gvrige voksne, der har veeret meget betydningsfulde i
forhold til deres forventninger og deres motivation for uddannelse i det hele taget. Dette kan bade
vaere en psykolog, egen laege, en socialpaedagog, lektiehjeelpere, en voksenven, mentor, chef eller
forzeldrenes venner. Disse voksne har kunnet treenge igennem hos de unge i kraft af deres seerlige
rolle, som ikke er en forzelder-rolle, men ligeledes udgar en central omsorgsperson. Hos flere af de
unge fra ressourcesvage baggrunde finder vi, at denne type 'gvrige voksne’ har haft en stor betyd-
ning og gjort en forskel for den unges liv:

Charlie: P& den made kan man ogsé godt sige, at jeg har vaeret lidt jaloux over, at mine
venners foraeldre, de er kloge, har uddannelser og alle de her ting, hvor mine sa ikke lige
er. P4 den made sa bliver jeg meget jaloux, men der er ikke s& meget at ggre. Jeg har
0gsé farhen her pa skolen, pga. at mine egne foreeldre ikke kunne hjaelpe mig, sa da
lektiecafé ikke fandtes, sa haft noget lektiecafé alligevel. Det var med en, der hed Amir,
han var ikke dansker, men han var stadigveek rigtig god. Ham kom jeg hen til og lavede
lektier efter skole. Det er lige henne i det der hus der. Og det var hver dag efter skole, sé
tog jeg hen til ham og lavede s& mine lektier. Og han hjalp mig s& meget, rigtig meget.
Og jeg tror ogsa, det har haft stor indflydelse pa, hvad jeg kan i dag. Specielt matematik,
for det hjalp han mig ogsa rigtig meget med, det havde jeg rigtig sveert ved en gang. Og
nu ud fra, hvad min leerer siger, er jeg den bedste i min klasse til matematik. Sa ja ...
(Chatrlie, gruppe 4)

Vi ser ofte, at unge fra ressourcesvage familier med en hgj motivation for uddannelse eller en hgj
faglig selvtillid har haft kontakt eller en relation til en gvrig voksen, som har vaeret betydningsfuld for
at skabe denne tiltro til egne evner. De gvrige voksne kan ogsa inspirere til bestemte uddannelser,
og vi ser hos nogle af de unge, hvor foreeldrene ikke har nogen uddannelse efter grundskolen, at de
har hentet inspiration hos foreeldrenes venner. Slutteligt angiver nogle unge ogsa deres fritidsinte-
resser som inspiration, fx Astrid (gruppe 3), der gar meget op i fodbold og godt kunne taenke sig at
veere idraetspsykolog, eller Mikkel (gruppe 2), der elsker at veere ude i naturen og gerne vil have en
friluftsuddannelse.
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5 Uddannelsesforventninger — en typologi

| beskrivelserne af de unges forventningsdannelser har vi set, hvordan de refererer til en raekke
personer, institutioner og oplevelser, der har haft betydning for deres forventningsdannelse. Disse
afsnit har sagt noget meget konkret om, hvilke personer og begivenheder, de unge refererer til. Bag
ved de unges beskrivelser er det imidlertid blevet tydeligt, at der er nogle dimensioner i de unges
forventningsdannelse, som gar pa tveers af de indflydelser og pavirkninger, de beskriver. Disse di-
mensioner har vi analyseret frem pa baggrund af eksisterende viden og ved at vaere opmaerksomme
pa — og efterpragve, hvorvidt de danske unges forventninger lader sig meningsfuldt indfange ved
kombinationer af disse dimensioner. | dette kapitel udfolder vi disse dimensioner og beskriver, hvor-
dan de tilsammen danner nogle distinkt forskellige typer af uddannelsesforventninger.

5.1 Malrettethed

Pa den ene side kan vi se, at de unge er meget forskellige i forhold til, hvor mélrettede de er. Nogle
unge beskriver, at de har en klar plan for deres uddannelse og arbejdsliv. Det geelder bade de unge,
der er sikre pa, at de fx vil leese noget samfundsfagligt pa universitetet, de, der har en klar profession
for gje, som fx radiolog eller laege, eller de, der er sikre pa, at de skal vaere temrere eller elektrikere.
For nogle af disse unge skal uddannelsen gerne overstas sa hurtigt som muligt, og for nogle ma
den gerne tage den tid, den tager, fordi de ved, at den er billetten til det attraktive arbejdsliv.

Andre unge er meget lidt malrettet. Denne gruppe af unge omfatter isaer de, som er fagligt mindre
steerke, og som er meget usikre og i tvivl om, hvad de skal efter 9. eller 10. klasse. Men det omfatter
ogsa dem, som er mere afslappet i forhold til det at veere uafklaret. De foretraekker fx at fokusere pa
STX som det farste valg, og sa forventer de, at de nok skal blive afklaret i lgbet af gymnasiet. Det kan
ogsa geelde unge, der fokuserer pa en interesse for et bestemt uddannelsesomrade uden at veere
seerlig optaget af, hvilket job uddannelsen skal fagre til bagefter, fx at man er meget interesseret i ma-
tematik eller biologi. Disse forskelle kan sammenlignes med flere undersagelser, der peger pa, hvor-
dan nogle unge kan have tilgange til uddannelsesvalg, der er mere eller mindre anvendelsesoriente-
rede — nogle fokuserer pa, at uddannelsen skal lede til en konkret og handgribelig profession, andre
er mere fokuseret pa uddannelsen i sig selv og fokuserer mindre pa, hvilke konkrete job, den leder til
(Mullen, 2010; Thomsen et al., 2013; Katznelson and Pless, 2006; Goyette and Mullen, 2006).

5.2 Risikobevidsthed

En anden klar underliggende dimension handler om, hvor risikobevidste de unge er, nar de forteeller
om deres uddannelsesvalg. Her er der klare forskelle, forskelle, som ogsa kan relateres til den store
maengde litteratur, der beskriver, hvordan unge er risiko-averse pa forskellige mader afthaengig af
deres sociale baggrund (Reay, 2003; Silva & Snellman, 2018; Breen & Goldthorpe, 1997; Goldthorpe,
1996). For nogle unge fylder risikoen og usikkerheden meget. Det gaelder de unge, der er bekymrede
for, hvordan det skal ga. De ved, hvor meget uddannelse betyder, men de er uafklaret og synes,
uddannelsesvalget er uoverskueligt. Det gaelder ogsa dem, der er meget fokuseret pa, at uddannel-
sen skal lede til jobsikkerhed, og at uddannelsen ikke er malet i sig selv, men er middel til et ar-
bejdsliv med jobsikkerhed og god indkomst. Flere unge fortzeller her, hvordan de har justeret deres
uddannelsesforventninger i lgbet af deres skolegang, sa de er blevet mere realistiske, ofte pa bag-
grund af faglig feedback i skolen, fx de unge, der er gaet fra et hadb om at blive laege til en plan om
at lzese til sygeplejerske.
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I den anden ende af risikospektret finder vi unge, der ikke bekymrer sig om risikoen og usikkerheden
i forhold til valg af uddannelse og forventninger om fremtiden. De er tryggere ved, at det nok skal ga
og er mere afslappede omkring deres uddannelsesforventninger. Disse unge er ofte mere orienteret
mod en faglig eller personlig interesse, og her fylder bekymring for jobsikkerhed og arbejdslgshed
ikke meget.

Disse to dimensioner gar som en understrem gennem de unges overvejelser, og nar vi kombinerer
disse to dimensioner med hinanden, far vi et kort over unges forventningsdannelser, Figur 5.1, som
enkelt og deekkende indfanger de forskellige mader, som de unge danner forventninger pa. Vi kan
samtidig se, hvordan de unge fordeler sig forskelligt pa disse dimensioner afheengigt af kan, etnicitet
og social baggrund. Det er vaerd at bemaerke, at disse fordelinger ikke er entydige, og nar fx bgrn af
ufagleerte er placeret nederst til hgjre (de usikre), betyder det blot, at en overvaegt af denne gruppe
placerer sig i dette hjgrne, fremfor at alle barn med ufagleerte foreeldre har usikre forventninger. Det
samme geelder fordelingen af kgn og etnicitet. Desuden skal figuren laeses som to dimensioner, hvor
de unge kan placere sig i hele figuren og ikke kun i 'yderpolerne’, som udger typerne i deres rene form.

Figur 5.1  Typologi over unges uddannelsesforventninger

De ubekymrede og Malrettet De mélrettede og
malrettede: risikobevidste:
En god uddannelse er Uddannelse middel til
vigtig, s skal det gode job “ malet: jobsikkerhed,
nok komme god indkomst

“Noget naturvidenskabeligt p& uni, men farst Flere piger . o
en IB for det er pd et hgjere niveau end det Etniske minoritetsunge
danske gymnasium”™
Generelle interesser, f.eks. Born af kortuddannede
for samfund eller natur
Dem, der vil have uddannelse overstdet

"Kan godt lide at kgre tingene ret sikkert”

Bern af foraeldre med en P -
Ubekymret ‘ videregdende uddannelse ’ Risikobevidst

"10. klasse og derefter ingen anelse.”

Fokus p& ungdomslivet og at holde
muligheder abne

“STX, for jeg har bare ikke lyst til at lukke mig selv af.” Born af ufaglarte
Flere drenge

De ubekymrede og

afsggende: De usikre:
Fokus pa at det er den rette v Uddannelse er
uddannelse, vigtig med tid uoverskueligt og
til afklaring, det sociale og Afsggende overvaeldende.
personlige aspekt Nervgs/passiv attitude

Anm.: Boksene angiver de fire typer af uddannelsesforventninger. Teksterne om kgn, etnicitet og social baggrund angiver, hvor
de unge overvejende placerer sig. Tekst i citation er fra interviewene og let redigeret for laesbarhed.

5.3 De ubekymrede og malrettede unge

Hvis vi farst betragter de malrettede og fokuserede unge, gverst i Figur 5.1, sa fordeler de sig blandt
dem, der har en afslappet og ubekymret tilgang til uddannelsesvalg (venstre), og dem, der er ner-
vose eller meget risikobevidste (hgjre). De ‘'ubekymrede og malrettede’ fokuserer pa den gode ud-
dannelse, og sa skal det gode job nok falge derefter. Her finder vi bade unge med relativt brede
interesser (‘'noget samfundsfagligt pa uni’), og dem, der fokuserer pa en bestemt, oftest akademisk,
profession, som fx laege eller advokat. Det er tillige oftere piger end drenge i vores materiale. Det er
ofte barn, der er vokset op i hgjtuddannede hjem, hvor vigtigheden af uddannelse er en selvfglge,
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og hvor foreeldre har s& mange ressourcer, at valget ikke er forbundet med sa mange bekymringer
om fx len og ledighed. Det er ogsa foraeldre, som har veeret relativt meget inde over de unges
uddannelsesvalg, bade i samtaler med den unge, men ogsa ved at veere med til &ben hus arrange-
menter og lignende. Agnes, for eksempel, har stgttende foreeldre, der kender uddannelsessystemet,
og som har veeret til abent hus pa gymnasierne med hende. Hun opfatter foraeldrenes stgtte som
det vigtigste i hendes valgproces. Agnes har ‘altid’ gerne villet lzese til leege, men til brobygning blev
hun inspireret til bioteknologi, sa nu skal det vaere STX og derefter bioteknologi, for hun vil trods alt
godt veelge lidt noget andet end sin mor (‘jeg vil gerne veere mig selv’):

Agnes: Altsé (kort pause). Mine foreeldre joker lidt med, at det er min mor, som har haft en
indflydelse pa mig, fordi da jeg farst snakkede med hende om det, s& sagde hun, du skal
laese til medicin. Det var fordi, at det var det, hun gjorde. Og jeg tror, at det muligvis ogsé
spillede en rolle, fordi barn de ... altsa kigger meget op til deres foraeldre og ser dem som
et forbillede. Og selvfalgelig er mine foreeldre et forbillede for mig, men jeg vil gerne skabe
min egen identitet, men jeg tror egentlig mere, at jeg valgte det, fordi at det var noget, som
jeg interesserede mig for ... Jeg tror, at grunden til, at vi valgte det, var mere for min egen
skyld, end for alle andre, der gar rundt omkring mig. Om det er for sadan, at sta lidt ud pa
en eller anden made, eller jeg kan se, at alle andre vaelger samfundsfaglige linjer eller
noget, og at jeqg sa vaelger en anden linje, det er selvfaigelig en helt anden sag. Men jeg
tror bare, at nar man finder det rigtige, sa ved man det, og jeg ved, at det her i hvert fald
interesserer mig, sa det gaelder bare om at folge det. (Agnes, gruppe 4)

En anden pige, Ceyda, som har hgjtuddannede foraeldre, der oprindelig kommer fra Tyrkiet, er ‘99
procent sikker pa, at det ender med en lang videregaende uddannelse (‘jeg vil gerne pa universitetet
helt klart’), nok noget naturvidenskabeligt. Ceyda er meget malrettet og vil gerne have muligheden for
et job i udlandet. Hun forteeller, at hendes fgrste valg er en IB (international gymnasieuddannelse):

Interviewer: Kan du forteelle lidt om, hvorfor du gerne vil det?

Ceyda: Fordi det er pa et hgjere niveau end det normale danske gymnasium, og det
forbereder dig ogsa, hvis du gerne vil studere i udlandet eller arbejde i udlandet eller bare
bo der, sé giver det dig ogséa bedre chancer for at komme ind pa et universitet derhenne
eller fa et job derhenne, fordi IB er godkendt i alle lande i verden.

Ceyda fortzller videre, at hun har malrettede foraeldre med ambitioner pa hendes vegne:

Interviewer: Hvad er det ved en lang videregadende uddannelse, hvorfor tror du, at du
gerne vil det?

Ceyda: Jeg tror, at det har meget med mine foraeldre at gare. De har altid veeret sédan:
nar du er feerdig med det her, sé tager du en lang videregaende uddannelse. Det er ogsa
sédan, de gor det ved mine bradre, for de har ogsa begge to selv laeengere videregdende
uddannelse, men ingen af deres foraeldre har, og det er kun min mor af hendes s@gsken-
degruppe, der har det, men de fleste af min fars har det. Sa tror jeg ogsa, at de teenker
pa, at hvis du far fx en uddannelse i medicin — det vil de virkelig gerne have, at jeg far,
for sé& kan du altid finde et arbejde, og du kan arbejde over hele verden, og du kommer
ikke til at mangle noget. (Ceyda, gruppe 4)

For disse unge geelder det generelt, at de kommer fra hjem, hvor foreeldrene har mange ressourcer,
kan hjeelpe med uddannelsesvalget og er forventningsfulde pa deres bgrns vegne. For disse unge
ligger forventningen om en videregéende uddannelse ofte lige for, og det bliver ofte det 'naturlige’ valg.
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5.4 De malrettede og risikobevidste unge

De 'malrettede og risikobevidste’ unge ser uddannelse som middel til et mal: nemlig jobsikkerhed,
en ordentlig indkomst og muligheden for at forsarge en familie, i det hele taget ‘et godt liv'. Disse
unge kommer fra familier, der oftest ikke har det store kendskab til uddannelsessystemet. Foreel-
drene er stgttende og anerkendende, men kan ikke rigtig hjeelpe med at navigere i uddannelsessy-
stemet. Nogle af disse unge er ambitigse og malrettede, seerligt de etniske minoritetsunge, som
oftest fokuserer pa kendte, internationaliserbare professionsrettede uddannelser med status og job-
sikkerhed, som advokat, leege eller ingenigr. Disse unge kommer ofte fra familier, hvor foraeldrene
ikke har haft samme muligheder som dem, og hvor bevidstheden om at udnytte mulighederne er
fremtraedende. Her skal der heller ikke spildes for meget tid i uddannelsessystemet. Fatima, som
egentlig er blevet anbefalet at tage 10. klasse, men forsgger at sgge ind pa gymnasiet alligevel,
beskriver her, hvordan det er vigtigt for hende at kunne fa et job med det samme:

Interviewer: Er uddannelse noget, du taeenker meget pa?
Fatima: Ja.

Interviewer: Er det vigtigt for dig?

Fatima: Ja, det er meget vigtigt, at jeg far taget en uddannelse.
Interviewer: Hvorfor er det vigtigt?

Fatima: Jeg foler bare ... Jeg vil bare tage en uddannelse og sé arbejde med den uddan-
nelse, jeg tager. lkke der hvor jeg skal sidde og finde arbejde alle mulige steder og sé
finde job der og der. [...]

Interviewer: Og er det sa vigtigt for dig, at du kan fa et job med det samme efter?

Fatima: Ja. (Fatima, gruppe 1)

En anden gruppe er overvejende etnisk danske unge med kortuddannede foraeldre. Disse unge,
hvoraf de fleste er drenge, er ofte fokuseret pa, at det skal veere noget praktisk (‘'gymnasiet, det er
bare ikke noget, der ligger til mig’), og at der gerne skal vaere et overskueligt endemal, hvorfor en
videregdende uddannelse ofte er ude af billedet. For disse unge skal uddannelsesvalget veere et
'sikkert’ valg, og uddannelsen skal gerne overstas relativt hurtigt:

Interviewer: Og hvad forbinder du s& med uddannelsen [til tamrer]?

Mikkel: Med uddannelsen? Hvad jeg forbinder med det, er det der med, at man kan
komme ud og arbejde far, isaer hvis man ikke har vaeret saerlig skoledygtig og bare er
skoletraet i det hele taget og ved, hvad man gerne vil veere. (Mikkel, gruppe 2)

Mikkel, som er ordblind og har veeret skoletraet laenge, vil saledes gerne bare have temreruddan-
nelsen overstdet og komme hurtigt i job. Fordi han lsenge har vidst, at han vil veere temrer, har
valgprocessen mest gaet pa at undersgge, hvor i landet de bedste erhvervsuddannelser findes. De
malrettede og risikobevidste er sdledes meget optaget af fremtidige jobmuligheder og at sikre sig
en god og stabil position pa arbejdsmarkedet. Kirsten har teknisk interesse, vaelger nok HTX (som
far billiger) og sa robotteknologi. Jobsikkerhed er vigtigt for hende, tjene penge nok til at leve et
ansteendigt liv og ikke veere bange for at miste jobbet:
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Kirsten: Altsa, det er fordi, jeg kan meget godt lide at kare tingene ret sikkert. Sa det er
sédan, hvis man kunne komme lidt ud i en groft, hvor det kunne veere sveert at fé arbejde
og séadan noget, det synes jeg ikke lyder ret rart. (Kirsten, gruppe 2)

For de fokuserede og risikobevidste unge er det jobbet efter uddannelsen, der er i sggelyset, og der
fokuseres typisk pa et helt bestemt erhverv, som er kendt og velaftegnet (fx radiograf, kok, revisor
eller advokat), som giver god eller solid Ian, og hvor ledigheden er lav. Uddannelse er saledes forst
og fremmest et middel til et mal, og det skal veere et 'sikkert valg'.

5.5 De ubekymrede og afsggende unge

Hvis vi gar til den nederste del af figuren og ser pa de sggende eller uafklarede unge, sa fordeler
de sig tilsvarende blandt dem, der har en afslappet og ubekymret tilgang til uddannelsesvalg, og
dem, der er nervgse eller meget risikobevidste. | denne nederste del af figuren finder vi overvejende
drengene.

De 'ubekymrede og afsggende’ fokuserer mest pa ungdomslivet og det sociale og personlige
aspekt. Det er ofte unge, der i forste omgang fokuserer pa ungdomsuddannelsen, og sa skal afkla-
ringen nok komme senere. Det er her ofte STX, de unge er tiltrukket af, det sociale liv, at det giver
mange muligheder, og at de udskyder valget. Marie (gruppe 2) ‘tager det, som det kommer’, og
insisterer pa at bevare dbenheden og endnu ikke laegge sig fast pa en konkret retning. Benjamin
forteeller om valget af STX:

Benjamin: [...] jeg teenkte ogséa bare, HTX er ogsa bare alt for lige rettet, det lukker pa en
made af for mange ting. For det kunne da veere, at lige pludseligt, midt i gymnasiet, altsa
det kunne ogsa veere, jeg tog den, der hedder matematik A samfundsfag A, det kunne
0gsa veere, jeg tog denne her, sa jeg ved det ikke helt endnu, jeg ved bare ca., hvad jeg
vil, og jeg har valgt et gymnasie nu. Men det kunne jo sagtens veere, jeg far lyst, hvad
nu, hvis jeg pludselig far lyst til at veere politiker altsa. Jeg har bare ikke lyst til at lukke
mig selv af. (Benjamin, gruppe 4)

De unge kommer ofte fra familier med en videregaende uddannelse med relativt mange ressourcer.
De er ikke sa bekymret for, at de ikke har besluttet sig endnu, og faler, at det nok skal ga. Foraeldrene
er stgttende og hjeelper med uddannelsesovervejelserne. Andreas har forzeldre, der begge har vi-
deregaende uddannelser og har hjulpet en del med at orientere sig i processen. For Andreas skal
det vaere HHX og sa nok 'noget med salg’, gerne i udlandet. Han taenker ikke sa meget pa fremtiden
og virker ikke bekymret over det:

Interviewer: Nar du teenker pa din fremtid, hvad sa, teenker du mest i den type uddan-
nelse, du kommer til at have, eller den slags job, du kommer til at vaere i?

Andreas: Jeg teenker ikke generelt pa min fremtid seerligt meget. Jeg er ikke sé fremtids-
orienteret overhovedet. Mine planer ligger hagjst en uge frem. Jeg taenker ikke s& meget
over det, jeg teenker mere pa, hvad der sker lige nu.

Interviewer: Okay. Men du har alligevel nogle forestillinger om job?

Andreas: Jeg har nogle forestillinger, selvfalgelig, der er selvfalgelig kommet nogle tan-
ker igennem, men som princip, sé taenker jeg ikke over, hvad jeg laver i fremtiden eller
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de der spgrgsmal, hvad vil du om, hvilken uddannelse vil du have efter din HHX, séa siger
jeg altid, der er 3 ar, til jeg er feerdig, der er masser af tid. (Andreas, gruppe 3)

For de ubekymrede og afsggende unge er uddannelsesforventningerne preeget af, at de unge ikke
har nogen praecis ide om, hvilken uddannelse de skal have, men det skal nok komme, og det er ikke
noget, der ger dem nervgse. For mange geelder det i farste omgang gymnasiet, og sa forventer de,
at afklaringen nok skal komme senere.

5.6 De usikre unge

De afsggende unge, som ogsa er bekymrede over uddannelsesvalget, er de 'usikre’ unge. Mange
er ikke blevet erklaeret uddannelsesparate. Disse unge har oftest en nervgs, passiv og til tider opgi-
vende attitude i forhold til uddannelsesvalget. Det er et valg, der ses som overvaeldende og som
noget, de ikke har forholdt sig til, eller som de har sveert ved at overskue at forholde sig til. Oftest er
det 10. klasse, der er i fokus, og derefter ved de ikke, hvad der skal ske:

Interviewer: Lad os snakke lidt kort fgrst om dine uddannelsesforventninger. Ved du al-
lerede nu, hvad du skal efter 9. klasse?

Mohammed: Nej, altsa jeg ved, at jeg skal tage 10. Jeg vil gerne tage 10.
Interviewer: Kan man det her pa skolen?

Mohammed: Nej, henne pa 10. klasses-centret, det ligger lige en kilometer herfra.
Interviewer: Efter 10. klasse?

Mohammed: Det ved jeg ikke.

Interviewer: Har du slet ingen idé eller?

Mohammed: Slet ikke.

Interviewer: Hvad med din sgster der pa [lokalt gymnasium]? Taenker du maske, at du
skulle det samme som hende?

Mohammed: Nej, det har jeg ikke interesse for.
Interviewer: Sa det ved du faktisk maske. At det skal du ikke.

Mohammed: Ja, det ved jeg, at jeg ikke skal. (Mohammed, gruppe 1)

Usikkerheden viser sig ogsa ved, at nogle af de unge har meget vage motivationer, og at de i inter-
viewene giver svar, som virker mere ad hoc og udtrykker, at uddannelsesvalget ikke har veeret pree-
sent i de unges tanker. Disse unge er oftest drenge, men der er ogsa enkelte piger med meget
usikre forventninger. Hos pigerne finder vi en hgjere grad af frustration over ikke at vide, hvad man
vil, hvorimod drengenes frustration og overvaeldelse kommer til udtryk som tavshed eller vaghed.

Johanne: Nej, jeg ved ikke helt, hvad jeg vil, lige nu. Jeg synes, det er sveert.
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Interviewer: Sa hvis du kigger ud, 10 &r ud i fremtiden, har du s& forestillinger om, hvor-
dan du sa gerne vil have, at dit liv skulle veere?

Johanne: Nej. Overhovedet ikke. Det er bare blankt.
Interviewer: Sa du er i tvivl om, hvad der skal ske?

Johanne: Ja, virkelig i tvivl. (Johanne, gruppe 1)

Hvor pigernes risikobevidsthed i hgj grad udmeanter sig som en udtalt frustration og bekymring, viser
drengenes risikobevidsthed sig mere gennem en tvivlende indstilling og tvivlen pa, om 'man kan klare
det’. Unge i denne kategori kommer oftest fra ufagleerte hjem, hvor ressourcerne er feerre, og hvor
foraeldrene ikke kan hjeelpe dem med uddannelsesvalg og afklaring, da de ikke rigtig kender uddan-
nelsessystemet og dets opbygning. De usikre unges uddannelsesforventninger er hermed i hgj grad
‘ufeerdige’ og har endnu ikke taget form, hvilket medfarer frustration, afmagt og en passiv stillingtagen
til uddannelsesvalget. De unge haber, at 10. klasse kan medfere noget afklaring, men nogle af dem
virker ikke seerligt begejstrede for at skulle tage en uddannelse og har slet heller ikke samme afslap-
pede tilgang til, 'at de nok skal finde ud af det’ som de 'ubekymrede og afsggende’ unge.

5.7 Opsummering

Analysen har vist, at de unges uddannelsesforventninger varierer i forhold til flere dimensioner, og
at der saledes er flere mader at veere ubekymret, risikobevidst, malrettet eller afsggende pa. For det
farste kan ubekymrethed/afslappethed bade betyde, at man har klare forventninger, som man ikke
er bekymret for, om man kan opn4, eller at man ikke er bekymret for ikke at have tydelige forvent-
ninger. For det andet kan risikobevidsthed/bekymring bade betyde, at man er meget optaget af sik-
kerhed, eller at ens forventninger er praeget af en hgj grad af tvivl. For det tredje kan malrettethed
bade veere imod et tydeligt aftegnet mal (et sikkert og velbetalt job) eller mod en mere abstrakt faglig
eller personlig interesse (givende uddannelsesforlgb). Endelig kan dét at vaere afsggende bade ople-
ves som en abenhed over for fremtiden eller som en passivitet eller lammelse over for fremtidige valg.

| forhold til de unges sociale baggrund kan vi se, at tilsyneladende ens forventningsdannelser tager
sig meget forskelligt ud, afhaengig af om de unge kommer fra langt- eller kortuddannede hjem. Vores
materiale viser, at malrettede unge fra ressourcesteerke hjem ofte gar ubekymret og afslappet til
uddannelsesvalget — de kommer fra hjem, som giver dem en tro pa, at det nok skal g, og deres
fokus er pa de muligheder, som uddannelserne/fremtidsjobbet giver. Malrettede unge fra kortuddan-
nede hjem er derimod oftere bevidst om de risici, der er forbundet med uddannelsesvalget, der er
her tale om uddannelsesvalg, der er meget professionsorienterede, og hvor jobsikkerhed, lan og lav
arbejdslgshedsprocent betyder noget.

P4 tilsvarende vis gar de sggende unge fra langt uddannede hjem oftere ubekymret til uddannel-
sesvalget og ser det som en afklaringsproces, og i deres forteellinger neevnes STX som det farste
skridt, som et, der giver muligheder, socialt netveerk og kan veere afklarende. Sggende unge fra
kortuddannede hjem er langt mere overvaeldet af valgpresset og usikre pa, hvad fremtiden bringer
— de er maske ikke erkleeret uddannelsesparat og fokuserer fx pa 10. klasse og haber, at det kan
modne dem eller styrke deres faglighed. De synes, valget er uoverskueligt, og mange er overvaldet
af mulighederne.
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6 Uddannelsesmotiver blandt unge fra
ressourcesvage baggrunde

6.1 Introduktion

| dette kapitel vil vi unders@ge uddannelsesmotiver hos unge, der kommer fra ressourcesvage bag-
grunde. Disse unge er primaert blevet identificeret blandt de 100 unge ud fra deres foreeldres ud-
dannelsesmaessige og erhvervsmaessige status. Som Tabel 6.1 viser, har vi for det fgrste inkluderet
unge med ufagleerte foraeldre, hvor enten én eller begge foreeldre ikke har nogen uddannelse efter
grundskolen. Der er tale om 23 unge med denne baggrund. Dernaest har vi inkluderet 11 unge, hvor
begge foreeldre er fagleert, eller hvor én foraelder er ufagleert og én fagleert, og hvor foreeldrene enten
er ledige eller arbejder i service eller manuelle job. Disse 11 unge er ikke kun blevet inkluderet ud
fra foreeldrenes uddannelsesbaggrund, men ogsa ud fra kvalitative indikatorer pa psyko/sociale ud-
fordringer (fx ordblindhed, lav skoletrivsel, psykosociale udfordringer eller lignende). Der er altsa
flere unge fra fagleerte foraeldrebaggrunde, som vi ikke har inkluderet, og denne selektion er sket ud
fra en kvalitativ vurdering af de unges ressourcer og overordnede trivsel.

Tabel 6.1 Unge fra ressourcesvage baggrunde

Foreeldrene er ufagleerte og ledige eller i ufaglaerte job 23 unge 11 piger 8 med etnisk minoritetsbag-
12 drenge grund

Foreeldrene er fagleerte eller fagleerte/ufagleerte, ledige 11 unge 5 piger 0 med etnisk minoritetsbag-

eller i fagleerte/ufagleerte job, og har indikatorer pa svage 6 drenge grund

ressourcer eller sociale udfordringer

| alt 34 unge 16 piger 8 med etnisk minoritetsbag-
18 drenge grund

Blandt de 34 unge vil vi identificere forskellige uddannelsesmotiver, og hvad disse unge fra mere
ressourcesvage baggrunde orienterer sig efter i relation til uddannelsesvalget. Vi afsgger pa denne
made bade, hvad der er feelles for denne gruppe og ikke mindst, hvilke forskelle der kan identificeres
mellem de unge. Vores forskningsspergsmal for denne del af analysen er hermed: Hvilke uddan-
nelsesmotiver er mest centrale for unge med ressourcesvage baggrunde? Vi saetter i kapitlet saerligt
fokus pa de forskelle, der er pa unge inden for denne gruppe, som er vaesentlige for at forsta de
unges valgproces og forventningsdannelse og for at forsta, hvorfor unge med samme baggrund har
forskellige motiver og forventninger. Vi minder om, at nar vi taler om de unges faglige niveau, er det
deres egen opfattelse af deres faglige niveau.

Gennem lzesning af de 34 unges interview har vi kondenseret og identificeret fem motiver, som frem-
star som de mest centrale for de unge fra ressourcesvage baggrundes uddannelsesovervejelser:

Et risikobevidst motiv

Et tryghedsorienteret motiv
Et kontrastorienteret motiv
Et niveaubaseret motiv

o DN =

Et udskydningsmotiv.

Motiverne overlapper hos nogle af de unge, men der vil ofte vaere tale om, at ét af de fem motiver
udger det primeere og mest afggrende motiv for de unges uddannelsesvalg. Motiverne er analytiske
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konstruktioner, som indfanger og udkrystalliserer de veesentligste forskelle i materialet. | det fol-
gende gennemgar vi hvert enkelt motiv.

6.2 Et risikobevidst motiv

Det fgrste motiv, vi identificerer blandt unge fra ressourcesvage eller uddannelsesfremmede hjem,
er at s@ge efter og planlaagge uddannelsesforlgb, som er realistiske, og som giver sikkerhed samt
stabilitet. Dette motiv tager saledes afsaet i en underliggende risikobevidsthed hos de unge og kom-
mer seerligt til udtryk ved de unges fokus pa realisme og sikkerhed.

6.2.1 Realisme

Indeholdt i motivet er for det farste et fokus péa, at uddannelsen ikke skal veere for udfordrende eller
kraevende, fordi dette kan medfgre frafald eller skuffelser. Disse unge gar altsa efter og ser en stor
veerdi i, at deres uddannelsesvalg er ’realistisk’. Et eksempel pa dette er Ulrik, som fgrst havde
overvejet HHX efterfulgt af en revisoruddannelse, men blev vejledt af leerere, foraeldre og UU-vejle-
der til, at en EUD (og maske EUX) ville vaere det rette og mere realistiske valg:

Interviewer: Vil du séa sige, at uddannelse er vigtigt for dig og noget, du taeenker meget
over?

Ulrik: Jeg synes helt klart, at det er vigtigt, mere fordi, at du sa kan udfylde dine dremme.
Men du skal ogsé have realistiske — du skal ogsé teenke realistisk. Det er ikke sddan
med, at hvis du er totalt hjernedad, at du gar efter at fa en STX-uddannelse. Jeg synes
helt klart, man skal ga efter stjernen, hvis man kan det, men samtidig vaere realistisk
omkring det.

Interviewer: Fylder det meget, taenker du meget over det?

Ulrik: Ja, helt klart, det aergrer mig helt vildt, at jeg ikke kan komme pa gymnasiet, men
samtidig er jeq faktisk glad for, at de sagde, jeg ikke skulle det.

Interviewer: Sa du kan fa noget, der passer til dig?

Ulrik: Ja, helt klart. Jeg har fundet noget realistisk, hvis man kan sige det sadan.

Ulrik forteeller, at han farst oplevede denne justering af sine forventninger som et nederlag, men at
han efterfglgende folte en lettelse over at vide, at en gymnasial uddannelse ville veere for sveer. Han
beskriver denne erkendelse som en vejviser, fordi det gav ham et valg mindre og fijernede presset
fra at blive fagligt parat til gymnasiet.

| flere tilfeelde finder vi, at unge, som foretager denne nedjustering og vaelger mindre ‘fagligt udfor-
drende uddannelser’, faktisk har et hajt nok gennemsnit og er blevet erklaeret uddannelsesparate til
gymnasiale uddannelser.?® De unge, der anvender denne risikobevidste strategi, klarer sig altsa ikke
ngdvendigvis darligt i skolen, de fleste har karakterer, som er hgje nok til at veelge en gymnasial
retning.4 Fravalget af bogligt udfordrende uddannelser sker saledes ofte ikke ud fra et "objektivt’ krav

3 Som tidligere naevnt, er der her tale om de unges egne beskrivelser af deres gennemsnit, pa baggrund af spgrgsmal om, hvilke
karakterer, de typisk far i skolen — der er saledes ikke tale om objektive mal eller karakterdata pa den enkelte unges faglige
niveau.

4 Det direkte adgangsgivende karakterkrav til STX, HTX eller HHX er pa 5,0 (fra 2019 og frem). Pa interviewtidspunktet var kravet pa 4,0.
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eller det faktiske faglige niveau, men snarere ud fra en personlig indstilling og opfattelse af eget
niveau. Eksempelvis Louise:

Interviewer: Ja. Hvad er det ved gymnasiet, der gar, at det skal du bare ikke?

Louise: Jeg skal bare ikke sidde og lave lektier i — min sgster, hun har ogsé flere gange
aflyst, fordi de har s& mange afleveringer i ugen, og det kan jeg slet ikke — ogsa fordi, jeg
gar jo bare i kommuneskole, og vi far maske to afleveringer om aret, og det synes vi er
hardt. Og 3 bager pa et ér.

Interviewer: Ja. Sa du taenker, at det vil blive for meget arbejde, simpelthen?

Louise: Ja, sa — det er ikke fordi, at jeg ikke kan klare det, men sé bliver jeg skoletreet.
Og sé& har man ikke lyst og min motivation, og jeg bliver bare i darligt humgr og sadan
noget. Det, altsé — det er bare ikke mig séddan noget.

Louise veelger, ligesom flere andre i denne gruppe, gymnasiale uddannelser fra pa grund af en
bekymring for de forventede fagligt hgje krav og ikke mindst usikkerhed pa egne evner, pa trods af
at deres gennemsnit ligner niveauet hos de unge fra mere privilegerede baggrunde, som i mindre
grad foretager samme fravalg. Det risikobevidste motiv indeholder saledes et stort fokus pa, om
uddannelsen er realistisk. Emilie forteeller fx, at leererne har lagt meget vaegt pa, at eleverne skal
veelge noget realistisk, og at hun ogsa selv ser en stor veerdi i at veelge en realistisk vej. Frem for at
veelge en gymnasial uddannelse, hvor hun forventer, at det faglige niveau vil vaere udfordrende, og
at hun blot vil skuffe sig selv, har hun i stedet valgt en SOSU-uddannelse, hvor hun forventer, at hun
vil 'klare sig bedre’.

At veelge en realistisk uddannelse er saledes risikominimerende: Nar disse unge fravaelger fagligt mere
udfordrende uddannelser og i nogle tilfeelde justerer deres forventninger til dem selv, sgger de samtidig
at minimere risikoen for ufrivilligt at droppe ud af uddannelsesforlgb (fx pa grund af lav motivation eller
trivsel) eller for at blive ekskluderet fra arbejdsmarkedet (fx pa grund af darlige resultater pa uddannel-
sen). Dette kommer bl.a. til udtryk, nar de unge forteeller, at en uddannelse er vigtig, fordi den fungerer
som en sikring mod arbejdslgshed eller kontanthjeelpssystemet. | trad med litteraturen pa omradet
finder vi, at dette fokus pa realisme sezerligt findes hos unge fra uddannelsesfremmede baggrunde,
hvor en lav faglig selvtillid eller tiltro medfarer, at de fraveelger fagligt udfordrende og i deres gjne
‘usikre’ uddannelser (se fx Munk, 2014, s. 188; Pless & Katznelson, 2007).

6.2.2 Sikkerhed

Ud over at uddannelsen bar veere realistisk og gennemfgrlig, indeholder dette motiv ogsa et fokus
pa den sikkerhed og stabilitet, som en given uddannelse medfarer. Eksempelvis er der flere, som
har valgt erhvervsuddannelser, som begrunder valget med, ‘at der altid vil veere brug for temrere’,
eller ‘vi mangler mange elektrikere i dag’. For Peter, som har valgt EUX og drammer om at blive
maskinmester, haenger valget af denne retning i hgj grad sammen med farens muligheder for at
skaffe praktikpladser og i det hele taget de gode jobmuligheder, denne uddannelse giver. Han for-
teeller, at han kommer fra en rigtig ’handveerkerfamilie’, og at faren i kraft af sine kontakter kan
hjeelpe ham med bade lzereplads og med senere at fa et godt job. Peter gar meget op i at blive
hurtigt feerdig og komme godt ind pa arbejdsmarkedet:

Peter: Jeg ville nok mest leegge veegt pa, at jeg bare kan fa et job med det samme, sé
jeg bare kan komme i gang med at arbejde, i stedet for at jeg maske bliver faerdig med
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at leese, og sa gér der maske et ar, far jeg maske far job, fordi de ikke mangler nogen
lige i den periode.

Peter anskuer i hgj grad uddannelse som et middel til sikkerhed og et stabilt job frem for som et mal
i sig selv. Ofte er disse unge, hvad enten de regner med erhvervsuddannelser eller andre viderega-
ende uddannelser, blevet pavirket af foraeldres eller omgivelsernes anbefalinger til, hvilke job og
uddannelser der giver de bedste forudsaetninger pa arbejdsmarkedet. Peter fortaeller her om en
snak, han havde med sin far, inden han skulle vaelge, hvad han skulle efter 9. klasse:

Peter: Vi havde meget oppe at vende, hvad han — hvad vi synes, jeg skulle. Fordi jeg var
meget sadan, jeg ville gerne veere en, der spiller computer [professionelt], og det var han
ikke sa tilfreds med, at jeg skulle. Og sa begyndte vi at snakke om 10. klasse, EUX og
handelsskole, vi snakkede om det hele, vi kom virkelig stort ind pa det emne, og sa til
sidst sagde jeg faktisk til ham, “at noget, der interesserer mig meget, det var enten pro-
grammgr eller elektriker”. Og sé& sagde han, “elektriker, det er en skide god uddannelse
at tage, fordi vi mangler sa meget [elektrikere]”. Og sa& sagde jeg, Jjamen, det er ogsé
noget, der interesserer mig, sa det vil jeg ogsa virkelig gerne, jeg vil gare alt for at blive
feerdig sa hurtigt, som muligt, sa jeg bare kan komme i gang”.

Dette motiv indebeerer saledes ogsa, at de unge ansker, at uddannelsen skal overstas hurtigt, sa
de hurtigere kan komme ud péa arbejdsmarkedet. | modseetning til mange unge fra ressourcesteerke
hjem bliver uddannelse anskuet mere instrumentelt, og der er generelt stgrre fokus pa jobbene, som
uddannelserne giver adgang til, end pa selve uddannelsesforlgbet.

Opsamlende er det risikobevidste motiv bade rettet mod processen (at vaelge en realistisk uddannelse,
der kan gennemfares) og pa resultatet (at veelge en uddannelse, der med sikkerhed kan give et stabilt
job). Det er ofte blevet oparbejdet og skaerpet i samtaler med bade vejledere, lzerere og foreeldre, og
de unge har i hgj grad veeret lydhar over for disse anbefalinger til, hvad en 'god’, 'realistisk’ og 'sikker’
uddannelse er. At veelge uddannelser, hvor man er sikker pa at fa job, og at vejlede den unge i denne
retning, er ikke nadvendigvis en 'darlig’ strategi, men vi ser dog ogsa, at nogle af disse unge egentlig
besidder det faglige niveau til at kunne gennemfare en uddannelse, der kunne sikre dem ’hgjere social
mobilitet’, end de bestraeber med deres nuvaerende valg. Pa denne made kan laereres, vejlederes og
foreeldres fokus pa realisme ogsé affede ungdvendige justeringer af de unges forventninger, som kan
afholde dem fra at give sig i kast med fagligt kreevende eller ’selektive’ uddannelser.

6.3 Et tryghedsorienteret motiv

Den naeste strategi indebeerer, at de unge, seerligt flere af pigerne, veelger uddannelser, hvor de
forventer, at de vil fgle sig trygge, og uddannelser, som leder dem til et job, hvor de vil trives. De
sgger mod 'trygge’ rammer ved at fokusere pa det sociale og pa trivslen pa uddannelsen og mod
‘’kendte’ rammer, det vil sige de unge sgger mod uddannelser, de kender il fra familien, og som de
tager for givet som de ’bedste’ uddannelser. | forhold til de trygge rammer forventer de unge, at de
vil trives socialt og kigger mod job, hvor det er vigtigt med ’gode kolleger’, og at man har det godt
pa sin arbejdsplads. Nadia, som efter et brobygningsforlgb besluttede sig for, at hun vil tage en
SOSU-uddannelse, forteeller om sine motivationer for at veelge denne retning:

Interviewer: Og hvad er vigtigt for dig, nar du taenker pa jobbet her bagefter?

Nadia: [...] Bare jeg kan lide jobbet. Fordi jeg skal jo derhen hver dag. Det bliver jo en
del af ens liv.
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Interviewer: Sa det er vigtigt ...
Nadia: At kunne lide jobbet.
Interviewer: Er der mere, du teenker, der er vigtigt for dig i det job, du skal have?

Nadia: At mine kollegaer er sgde.

Interviewuddraget indikerer, at hun lige nu mest bare er fokuseret pa at vaelge noget, hvor hun vil
have det godt. Nadia forteeller desuden, at hun har valgt SOSU-skolen, fordi hun har ’'hert, det var
en god skole’, og fordi hun fglte sig tryg, da hun var der i et brobygningsforlgb. Uddraget fra inter-
viewet med Nadia peger ogsa pa, at der er en 'givethed’ og umiddelbarhed over de unges valg. En
nuance ved dette tryghedsorienterede motiv er hermed, at de unge veelger uddannelser, som virker
trygge, mere ’lige til’ og ud fra, hvad der er mest normailt i deres omgangskreds og familie:

Gilya: Fordi det har veeret mest normalt for [mine foreeldre], at jeg skulle tage en STX,
hvis jeg kunne komme ind. Og da jeg kom ind, sagde jeg det ogsé til min mor, og sé var
det meningen, at jeg skulle sige det til min far, men sa havde min mor allerede ringet til
min far. S& sagde min far tillykke og sadan. For min far er det ogsé det mest normale, at
jeg tager en STX uddannelse.

Interviewer: Hvorfor tror du det?

Gilya: Det er bare for os mest normalt. Jeg kender ikke sa mange, der veelger andet end
STX.

For Gilya har det altsa veeret helt naturligt og givent, at hun ligesom sine venner, kusiner og gvrige
sleegtninge veelger STX. Tryghedsmotivet viser sig hermed ogsa ved, at de unge vaelger uddannelser,
som de har hgrt om fra andre (ofte i familien), og som derfor er 'genkendelige’. Ved at de unge vaelger
uddannelser, der virker trygge og genkendelige, minimerer de risikoen for, at de vaelger forkert eller
veelger noget, som de ikke kan eller vil gennemfare, i og med de har forudgaende kendskab til uddan-
nelsen og jobmuligheder. Denne strategi er saledes ligeledes risikominimerende og afspejler et gnske
om at veelge en 'sikker’ uddannelse, hvor man faler sig godt klaedt pa og tryg ved valget pa forhand.
Desuden har de unge i denne kategori ofte et mellemhgijt-hgijt fagligt niveau og forteeller, at de bruger
meget tid pa lektier og skole, hvilket ligeledes er med til at ggre valget af fx STX givent.

Der er centrale forhold i dette motiv, der vedrgrer bade k@n og etnicitet. Pigerne er ofte blevet inspi-
reret af andre kvindelige familiemedlemmer (m@dre, kusiner, mostre), og motivet peger mod, at ud-
dannelsesvalg kan vaere forsgg pa at efterleve kannede forventninger og forestillinger om passende
‘kvindejob’. Dette viser sig fx ved, at de fleste unge i denne strategi s@ger en uddannelse, som leder
til job, der indebaerer omsorg eller at hjeelpe andre mennesker (fx SOSU, sygeplejerske, socialrad-
giver m.m.), og job, der skal passe ind i et familieliv og med at fa bgrn. | trd&d med nyere forskning
(Dahlstedt et al., 2018; Evans, 2009) finder vi altsa, at disse unge kvinders forestillinger om og
gnsker til uddannelse fokuserer mere pa omsorg, bade i forhold til jobbets indhold og i forhold til
fremtidigt familieliv. Dette fokus pa omsorg findes seerligt blandt piger med etnisk minoritetsbag-
grund. Gilya fortaeller her, hvordan hun er blevet inspireret af andre kvindelige familiemedlemmer,
og hvordan hendes muslimske baggrund har veeret afggrende:

Interviewer: Teenker du, at det skal veere noget med mennesker?

44



Gilya: Ja, som jeg sagde far, sa vil jeg gerne hjeelpe. Jeg kan godt lide at hjselpe folk, sa
det bliver nok noget med mennesker. Jeg har en kusine, som er psykolog, og det kunne
jeg maske ogsa godt taeenke mig. Socialradgiver har jeg ogsa en [kusine], der er. Der
hjaelper man jo ogsa folk.

Interviewer: Hvorfor er det vigtigt for dig?

Gilya: Jeg tror, det er fordi, at jeg som selv er muslim, sa tror det er der, det kommer fra.
Min mor har altid sagt, at jeg altid skal dele det, jeg har. Fordi det er synd, hvis jeg spiser
noget, og andre ikke spiser det. Og jeg skal altid hjeelpe folk, ogsa folk i ngd. Og sé bare
som religion, sa er det derfra, at jeg taenker, at jeg gerne vil hjaelpe andre. Nar jeg ser,
hvor svaert nogen har det rundt omkring i verden, sa teenker jeg, "hvis nu jeg kunne gare
en forskel’.

Uddraget med Gilya illustrerer bade, hvordan en muslimsk baggrund og religion kan have betydning
for uddannelsesvalget, samt hvilken betydning den udvidede families uddannelseserfaringer kan
have. Unge, der sgger mod tryghed, tager i hgj grad inspiration fra omgivelsernes normer, preefe-
rencer og erfaringer. Forzeldre og andre familiemedlemmer har ofte haft en stor betydning for ud-
dannelsesvalget, og valget bliver herigennem mere trygt, sikkert og opleves som et givet og naturligt
valg. Der er hermed ogsa forbundet en hgj grad af 'givethed’ i de unges valg, hvor valget af fx SOSU
fremstar meget selvfglgeligt og naturligt som fglge af familiens forudgaende positive erfaringer med
uddannelsen og jobbet.

6.4 Et kontrastorienteret motiv

Det tredje motiv, som vi seerligt ser blandt unge fra uddannelsesfremmede hjem, baserer sig pa
kontraster, enten med afsaet i negative oplevelser i opveeksten eller i foraeldrenes gkonomiske, sta-
tusmaessige eller erhvervsmaessige situation. Et eksempel pa en ung, der anvender og omvender
negative oplevelser i barndommen, er Minna. Minnas lillebror har i mange ar haft det svaert, veeret
meget udadreagerende og har vaeret igennem forskellige statteforlgb. | forbindelse med dette forlgb
leerte Minna en socialradgiver at kende og blev derigennem inspireret til sin egen uddannelsesvej,
hvor hun ferst skal i 10. klasse, derefter pa STX og efterfglgende uddanne sig til socialradgiver:

Interviewer: Det her med socialradgiver, hvad er det, du forbinder med det?

Minna: Der har lige veeret en periode med min lillebror, og min lillebror er sadan lidt op
og ned, og det har sadan — jeg kan godt lide sadan noget med — jeg vil gerne arbejde
med mennesker, der har det sveert, fordi jeg synes, det er spaendende. Selvom det godt
kan blive et hérdt arbejde, men jeg kan bare godt lide sadan noget med mennesker [...]
min lillebror, det er en af grundene, det er noget, der gar, at det er det, jeg vil, fordi jeg vil
gerne hjeelpe sédan nogen. Jeg har ondt af dem, jeg synes, det er sé& synd for folk, der
har det sadan.

Hun er meget malrettet og forteeller, at hun @nsker at hjeelpe andre unge, som havner i lillebrorens
situation. Denne orientering mod omsorgsrelaterede job og lysten til at hjeelpe andre, som har veeret
i samme situation som dem selv, finder vi ogsa i tidligere undersggelser (Katznelson, Jensen &
Sarensen, 2015). Katznelson et al. (2015) finder ligeledes, at over halvdelen af de udsatte unge i
deres undersggelse vil hjeelpe og gare en forskel for andre, og at denne orientering blandt andet
kan haenge sammen med, at disse omsorgsjob simpelthen er de erhverv, som de unge har bedst
kendskab til gennem opvaeksten og kontakten med forskellige stgtteforanstaltninger. Frem for at
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blive inspireret af foreeldrene har disse unge hentet stor inspiration hos andre omsorgspersoner i
deres opvaekst, sdsom psykologer, stgttepsedagoger, laerere eller socialradgivere. Pa denne made
ser vi samme element af genkendelighed i uddannelsesvalget som blandt dem, der s@gte mod tryg-
hed, blot orienteret mod '@vrige’ voksne frem for familiemedlemmer. Inspirationen er heller ikke nad-
vendigvis fra en faglig interesse, men snarere fra personlige oplevelser i fortiden, som har gjort stort
indtryk pa de unge.

Ida dremmer fx om at blive forfatter og psykolog ('Min interesse for psykologi har faktisk vaeret igen-
nem mange personlige problemer’). | perioden, hvor Ida havde det meget sveert, laeste hun meget
fanfiction og fulgte youtubere, som var abne om deres egne psykiske udfordringer. Bade de psykiske
problemer, de positive oplevelser hos psykologen og den aflastning, hun kunne finde pa youtube og
i bagernes universer, har veeret grundlaget for hendes uddannelsesmotiv. Bade Ida og Minna for-
spger saledes at vende negative oplevelser i barndommen til en positiv fremtid og haber at kunne
traekke pa deres personlige erfaringer i fremtidige job.

Den anden made, hvorpa uddannelsesforventninger dannes som kontrast, er ved, at de unge veel-
ger en hgjere uddannelse end deres forzldre for at undga at ’havne som dem’. Her forteeller de
unge ofte, at de har faet at vide og lagt maerke til, at deres foraeldre har haft sveert ved at skifte job
eller i det hele taget fa et job pa baggrund af manglende uddannelse. De unge gnsker, at deres eget
uddannelsesvalg og fremtid skal vaere en kontrast og modseetning til foreeldrenes erfaringer. Ofte
har de unges forzeldre ogsa understreget vigtigheden af ikke at gentage deres fejl, som Emilies
foreeldre, der primaert har understreget, hvilke fejltagelser, de gerne ville have lavet om, og hvad
Emilie derfor i hvert fald ikke skal gore. Foreeldrenes indflydelse har stor betydning for dette motiv,
da det netop er kontrasterne til foraeldrenes oplevelser og valg, som de unge sgger imod.

Charlie er et andet eksempel pa en ung, som malrettet fors@ger at fjerne sig fra og bevaege sig
videre fra sit ophav. Charlies mor, som ikke selv fik faerdiggjort grundskolen i Kina, har altid sgrget
for, at han lavede sine lektier og gik meget op i, at han klarede sig godt i skolen. Han er i hgj grad
blevet motiveret af en lyst til at bevise, at han kan klare sig uden foraeldrenes hjaelp. Efter en HTX
regner han med at skulle arbejde med IT, og til sidst i interviewet forteeller Charlie, at han ser ud-
dannelsen som en mulighed for ’ikke at ende som sine foraeldre’ og som en mulighed for opadgéa-
ende social mobilitet:

Charlie: Jeg tror ogsa, det har vaeret noget af det med, at jeqg ikke ville ende som mine
foraeldre, grundet at ingen af dem har en uddannelse overhovedet, og at jeg ikke ser dem
som de klogeste mennesker pé jorden. S& at jeg ikke vil ende som dem, at jeg ikke vil
lade den sociale arv gé igen, men at jeg gerne vil bryde den selvfalgelig. Det er noget,
jeg har teenkt over rigtig meget, og jeg synes ogsa, at det er gaet fint.

Interviewer: Kan du huske, hvornar du fgrste gang er begyndt at teenke pa det, det der
med, at du ikke ville ende som dine foraeldre — hvor lang tid har du taenkt over det?

Charlie: Jeg tror, det er siden 5. klasse eller sddan noget, fordi det var ligesom der, jeg
fik et indtryk af, hvad de kunne osv. inden for den faglige verden [...], hvis jeg havde
spurgt om hjeelp til noget, sa ville de ikke vide, hvad de skulle hjseelpe mig med og alle de
der ting. Sa helt klart ville jeg gerne kunne hjeelpe, hvis jeg nu pé et tidspunkt fik barn, sa
kunne hjeelpe dem ordentligt i stedet for at sige, at det her ved jeg ikke hvordan.

Vi finder, at disse unge sg@ger en udvej og redning gennem uddannelse, men at de samtidig er
optaget af, at uddannelsen skal give dem den sikkerhed, som deres forzeldre aldrig har haft. Foreel-
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drenes negative oplevelser pa jobmarkedet danner saledes grundlaget for de unges uddannelses-
valg, orienteret mod sikre og jobgivende uddannelser, som bade skal virke som en redning og som
et sikkerhedsnet i fremtiden. Det primaere afsaet for uddannelsesvalget er saledes, at de unge ikke
vil gentage foraeldrenes fejl eller i det hele taget ’ende som dem’. Foreeldrene har enten eksplicit
eller implicit ‘advaret’ de unge og papeget vigtigheden af at gennemfgre en uddannelse efter grund-
skolen, men har derudover ofte ikke veeret seerligt involveret i uddannelsesvalg processen. Ofte har
den eneste involvering veeret, at foreeldrene har fremhaevet vigtigheden af, at de unge far en uddan-
nelse, uden dog at vejlede i specifikke retninger og uden at opstille forventninger eller krav til fx
lzengden af uddannelsen. Afklaring har de snarere faet i skoleregi og gennem vejledningsaktiviteter,
sasom brobygning og praktik, eller gennem gvrige voksne (fx stettepaedagoger m.m.). Det faglige
niveau i denne gruppe er meget svingende, og vi finder bade unge som Charlie, som har meget hgijt
fagligt niveau, og som er meget glade for skolen, samt unge, som har lavt fagligt niveau eller er
mindre motiverede for skolen. Denne 'omvendte’ og kontrastorienterede foraeldreindflydelse finder
vi altsa bade hos unge med lavt og hgijt fagligt niveau, ligesom den bade findes hos drenge og piger.

6.5 Niveauorienteret motiv

Det fierde motiv, vi finder blandt unge fra ressourcesvage familier, er at basere uddannelsesvalget
og orientere sig efter faglige evner og fagligt niveau. Disse unge treeffer i hgj grad det forestdende
uddannelsesvalg pa baggrund af deres karaktergennemsnit, faglige selvtillid og forestillinger om det
faglige niveau pa de potentielle uddannelsessteder. Ud over blot at fokusere pa, hvad de vil, foku-
serer disse unge meget pa, hvad de kan, og hvad der niveaumaessigt er muligt for dem. Mira for-
teeller her, hvordan hun afventede de farste karakterer i 8. klasse, far hun lagde sig fast pa uddan-
nelsesretning eller begyndte at laegge planer:

Interviewer: Hvornar taeenkte du farste gang over, at det skulle veere STX eller gymnasiet
frem for nogle af de andre?

Mira: Det mé veere i 8. klasse. Nar man har terminsprgver og sédan, sé teenker man
meget over det. Nar man far forste standpunktskarakter. Sa taenker man: "Kan man kom-
mer ind med den karakter? Kan man veere noget i fremtiden?”.

Interviewer: Og hvordan fik det dig til at teenke over det dengang?

Mira: Altsa, slet ikke for at bleere mig eller noget, men mine karakterer var nok [til at
komme ind], og jeg vidste godt, hvad jeg skulle. Der var ikke nogen, der kunne fa mig til
at skifte mening eller noget. Jeg snakkede om HF og sadan noget, men det var stadig
STX, jeg havde i tankerne.

Interviewer: Sa det havde du far det, og da du sé fik en god nok karakter, sa taenkte du:
"Okay, sa er det dét, jeg gor”.?

Mira: Ja. Sa er det det. Karaktererne skulle bare veere stabile, og sa kunne det lade sig
gore.

Da Mira i 8. klasse fik 'gode nok karakterer’ besluttede hun sig saledes for, at hun godt kunne ga
efter en gymnasial uddannelse. Et andet eksempel pa, at de unge tager faglige signaler meget al-
vorligt og som afggrende for uddannelsesmuligheder er Ulrik, der efter uddannelsesparathedsvur-
deringen har fravalgt en gymnasial uddannelse til fordel for en erhvervsuddannelse og forteller, at
det var ’lidt en lettelse og en vejviser i den rigtige retning’. Det er bemaerkelsesvaerdigt, at vi ikke
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finder samme grad af 'lydhgrhed’ og indoptagen af disse faglige signaler blandt unge fra ressource-
steerke hjem, som i denne situation fx ville tage en 10. klasse for at haeve karakterne og blive vur-
deret uddannelsesparat.

Samtidig finder vi ogsa unge fra ressourcesvage baggrunde, som i hgj grad baserer valget pa posi-
tive faglige oplevelser, hvis forestillinger om fremtidige uddannelser er meget afhaengige af den op-
bakning og selvtillid, de har faet i forbindelse med disse oplevelser. En stor del af de unge, der har
et niveauorienteret uddannelsesmotiv, far haje karakterer i skolen og beskriver selv, at de oplever,
at de har et stabilt og hgjt fagligt niveau. Jonas, som efter 9. klasse har valgt at tage pa HHX og
senere hen gnsker at 'lave noget med gkonomf’, forteeller, hvordan karaktererne i 8. klasse var
afgarende for hans faglige selvtillid:

Interviewer: Hvordan klarer du dig i skolen sadan fagligt?

Jonas: Det er i hvert fald gaet meget bedre, efter at jeg er startet i 8. Pa grund af alle de
ar op til 8., der teenkte jeg ikke, at skole var seerligt vigtigt, og jeg deltog ikke rigtig i
timerne. Da vi skulle til at have karakterer, taenkte jeg, at jeg nok hellere matte til at tage
mig sammen. Og sé er jeg blevet positivt overrasket over, hvor godt det egentligt er gaet.

Interviewer: Hvad var det, der skete? Det var simpelthen bare det, at | fik karakterer, eller
hvad var det, der gjorde, at du teenkte, at nu ma jeg hellere lige ...?

Jonas: Det var nok det med karakterer. Man bgr nok lige tage sig sammen pé grund af,
at man skal jo ud i et eller andet efter folkeskolen. [...] Man kom til at meerke: Nu skal jeg
til at tage mig sammen pa grund af, hvis jeg ikke g@r noget nu, ender det nok ud med, at
man ikke kommer til at tage en uddannelse eller bliver til noget som helst.

Selvom Jonas ogsa fortzeller, at han egentlig har veeret ret skoletraet, har de gode karakterer moti-
veret og givet ham en tro pa, at han i fremtiden kan gennemfare fgrst HHX og senere en mellemlang
eller lang videregaende uddannelse inden for gkonomi. De positive faglige oplevelser i szerligt ma-
tematiske fag vejer klart tungest for Jonas’ valg og gav ham gejst og tiltro til, at det godt kan lykkes.
Ligesom Jonas forteeller Camilla, hvordan hun i udskolingen oplevede en 'genopvagning’, hvor hun
blev bevidst om, at hun faktisk havde steerke faglige evner. Hun forklarer, hvordan den vigtigste
indflydelse pa uddannelsesforventningen (HHX og senere revisor) var erkendelsen af, at hun var
god til matematik, som i hgj grad var influeret af positiv opbakning fra omverdenen, bl.a. en paedagog
og moren. Et kendetegn ved denne gruppe af unge er, at der ofte har veeret tale om fuld opbakning’
til uddannelsesvalget fra omverdenen, bade i skolen og i hjemmet. De er saledes blevet stottet i at
tro pa deres egne evner bade af foreeldre, laerere og UU-vejledere, hvilket har medfgrt, at de unge
har ’turdet’ at se@ge boglige og kreevende uddannelsesretninger.

Vifinder saledes, at disse unge tilleegger faglige evner og karaktersnit stor betydning for deres frem-
tidige muligheder, men at de samtidig i mange tilfaelde ogsa frasorterer uddannelser med for hgje
snit pa forhand. Mira, som klarer sig rigtig fint i skolen (far ofte 10 og 12), og som skal pa STX naeste
ar, forteeller, at hun fx har fravalgt medicinstudiet, da hun fandt ud af, hvad uddannelsen kreevede:

[...] da jeg var lille, anskede jeg at blive laege, og nar man sé bliver seldre og ser, hvad
snittene er, s& bliver man sddan helt: "Wow”.

Interviewer: Hvornar kom du vaek fra det sa?
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Mira: | 7. klasse ma det vaere. Nar man gar ind pé uddannelsesguiden og kigger. Sa er
det der, man teenker: "Hold da op!”.

Interviewer: Ja. Sa det kraever lidt for meget, teenker du?
Mira: Ja. For meget ja.

Interviewer: Jeg skal bare lige forsta det. Du tror, det vil veere for hardt med lektier? Altsa
en for hdrd uddannelse?

Mira: En for hard uddannelse med mange krav. Ogsa snitmaessigt. Den er meget hgj.

Mira vil efter STX hellere i en samfundsfaglig retning og maske lsese noget inden for gkonomi. Vi
finder i hejere grad denne forhands frasortering af uddannelser med hgje karaktergennemsnitskrav
blandt de unge fra ressourcesvage baggrunde, pa trods af at flere, som Mira, faktisk far hgje karak-
terer og i princippet ville kunne komme ind pa og gennemfare disse uddannelser.

De unge, der forteeller om et niveauorienteret motiv, er for det fagrste meget preeget af tidlige faglige
signaler og indikatorer (seerligt karakterer), for det andet af positive faglige oplevelser eller ‘genop-
vagninger’ i udskolingen og for det tredje af forestillinger om det faglige niveau pa de fremtidige
uddannelsessteder. De fleste unge, der fortaeller om dette motiv, har hgijt fagligt niveau og er i hgj
grad blevet stottet af bade leerere, vejledere og foreeldre i at vaelge fagligt kreevende uddannelser,
hvilket har betydet, at de har haft den faglige selvtillid til at ville s@ge lange videregaende uddannel-
ser. Til trods for dette ser vi samme frasortering af meget selektive og kreevende uddannelser (fx
leege) som blandt de unge med et tryghedsorienteret motiv samt en snert af den realisme, vi ser hos
de unge med et risikoorienteret motiv. Deres faglige selvtillid og forventning er saledes mere forsigtig
og afdeempet, hvilket netop far flere til at sege mere gennemfgrlige og 'realistiske’ uddannelser.

6.6 Udskydelsesmotiv

Den sidste gruppe, vi finder blandt unge fra ressourcesvage hjem, er unge, der udskyder uddannel-
sesvalget pa baggrund af usikkerhed, forvirring eller 'umodenhed’. Det er i denne gruppe, at vi finder
de mest 'udsatte’ unge, hvor det kan siges at veere usikkert, hvorvidt de kommer til at gennemfere
en ungdomsuddannelse eller kompetencegivende uddannelse. | denne gruppe har de unge ofte et
lavt fagligt niveau og er ikke blevet vurderet uddannelsesparat. Enkelte af dem oplever ogsa psyko-
sociale eller lzeringsmaessige udfordringer sasom ordblindhed eller udviklingsforstyrrelser.

For det farste finder vi i denne gruppe unge, som er meget forvirrede over uddannelsesvalget og
derfor har valgt en 10. klasse, inden de skal treeffe et mere afggrende og afgreensende valg. Jo-
hanne, som har veeret meget frustreret over at skulle vaelge, hvilken uddannelsesvej hun gnsker,
forteeller, at det eneste, hun er sikker pa, er, at hun vil i 10. klasse, og derefter vil hun maske gerne
i gymnasiet, men naevner ogsa fx kok, frisgr og paedagog (SOSU) som muligheder. Johanne forteel-
ler ogsa, at hun bare gerne vil have uddannelsesvalget overstaet og 'vagne op’ med en uddannelse,
hun er glad for. Hun ser 10. klasse som en mulighed for at fa et pusterum til at finde ud af, hvad hun
vil, og hun udskyder derfor beslutningen. Johanne er dog helt sikker pa, at hun skal have en uddan-
nelse efter 10. klasse, fordi hun forbinder en uddannelse med en mulighed for ikke at fa ensformige
og ufagleerte job som sine foraeldre og treekker saledes ogsa pa det kontrastorienterede motiv. Dette
udskydningsmotiv er lidt anderledes end de andre motiver, da der snarere er tale om, at de unge
(endnu) ikke ved, hvad de er motiveret af, og det er denne tvivl, som fordrer deres valg af — i farste
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omgang — 10. klasse. Det kan saledes vaere, at de i 10. klasse bliver afklaret omkring, hvad der
motiverer dem, og hvilke uddannelser, de finder interessante.

I modseetning til Johanne finder vi ogsa unge, der udskyder uddannelsesvalget, og som ikke er sikre
pa, om de ender med at tage en uddannelse. Saerligt blandt unge drenge finder vi denne form for
usikkerhed og vaghed omkring uddannelsesvalget. Disse drenge skal ofte i 10. klasse og har derfor
endnu ikke taenkt s& meget over uddannelser efter folkeskolen, da de har endnu et ar at Igbe pa.
Usikkerheden kan altsa bade skyldes, at uddannelsesvalget ikke virker relevant pa nuveerende tids-
punkt, men vi finder ogsa, at nogle unge generelt ikke virker seerlig opsat pa at tage en uddannelse.
Falgende citat fra Morten, som ikke er naet sa langt i sine tanker om uddannelse, viser betydningen
af denne skoletreethed:

Interviewer: Har du besluttet, hvilken uddannelse du vil tage efter 9.7
Morten: Nej, jeg har ikke besluttet mig.
Interviewer: Nej. Hvad overvejer du?

Morten: Altsé, jeg vil gerne have sddan noget gymnasieagtigt, hvis jeg kan fa mine ka-
rakterer op selvfglgelig. Sa vil jeg gerne veelge det.

Interviewer: Har du nogen idéer om, hvad du gerne vil bruge det til?

Morten: Nej, men det er bare — jeg faler bare lidt, at erhvervsuddannelse, det er sadan,
er det ikke noget med, at de bruger handen? Det ved jeg ikke, hvad jeg kan bruge til.

Interviewer: Du teenker ikke, at det lige er noget, du har lyst til?
Morten: Nej.

Interviewer: Ved du, hvad du kunne forestille dig at lave om 10 ar fx, nar du maske er
feerdig med uddannelse?

Morten: Nej, jeg ved ikke rigtig, hvad jeg vil veere. Jeg har heller ikke teenkt pa job eller
det, jeg vil veere, hvis jeg fx skal ga i gymnasiet. Det ved jeg ikke helt, hvad jeg skal. Det
er ogsa derfor, at jeg har taget 10. klasse, for at finde ud af, hvad jeg vil.

Interviewer: Sa det er ret usikkert, om det bliver gymnasiet eller noget andet efter 10.
klasse eller hvad?

Morten: Ja. Det er ret usikkert, for nogle gange teenker jeg ogsé pa erhvervsuddannelse.
Jeg er ogsa meget skoletreet, og hvis jeg tager 3 ar, sa kommer jeq i hvert fald til at kede
mig der i stedet for erhvervsuddannelse, hvor det sadan er 1 ar, vil jeg tro, det er.

Mortens skoletraethed betyder hermed, at han ikke kan forestille sig at sidde endnu 3 ar pa skole-
baenken. Uddraget afspejler ogsa, at Morten har meget lavt kendskab til uddannelsernes laengde og
indhold, fx fordi han tror, at en erhvervsuddannelse kun tager ét ar. Dette kan delvis skyldes, at
Morten har haft store konflikter med foreeldrene om uddannelsesvalg og karakterer, hvormed han
ikke har turdet sgge vejledning og rad hos foreeldrene.

Morten: De siger bare, at jeg skal — da de opdagede, at jeg havde faet darlige karakterer,
sa sagde de bare, at jeg ville ikke veere noget, jeg bliver ingenting, nér jeg bliver eeldre.
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Det var jo ikke sadan fedt for mig. Det blev jeg ikke sa glad for. Efter 8. klasse, der kan
jeg huske, at jeg var ret bange, hvor nu var det det her ar, efter det er der ikke mere
skole. Og sé blev jeg ret bange, og sé blev jeg nadt til at snakke med nogen.

Mortens faglige niveau og skoletrivsel er generelt dalet siden 7. klasse, hvilket i hgj grad hang sammen
med foraeldrenes forventninger og konflikter i hjemmet. Foreeldrene har udtrykt meget eksplicit skuf-
felse over Mortens karakterer og har fx foreslaet, at han skulle blive tandleege og 'ga efter pengene’.

Generelt er kendetegnet ved denne gruppe, at de unges foreeldre ofte har vaeret meget passive i
barnenes skolegang generelt og ikke mindst valgproces. De unge har fx i interviewene sveert ved at
genkalde snakke, de har haft med deres foraeldre om uddannelse, og de fleste afviser, at foraeldrene
har veeret inde over valget eller overvejelserne. Nogle unge fortaeller om en tvivl, de regner med
forsvinder i lgbet af 10. klasse, mens andre lader til at have en mere grundleseggende tvivl i forhold
til at gennemfere en uddannelse. Der har i flere tilfeelde veeret opmaerksomhed pa disse unge fra
leerere og vejledere, bl.a. pa baggrund af problemer i hjemmet, og de unge er ofte blevet vejledt til
at vente med at treeffe afg@rende beslutninger. For de unge, hvor tvivien maske er mere flygtig, har
dette dog skabt en rodlgshed og frustration, hvilket afspejler, at der for mange unge forelaegger et
normativt og kulturelt krav om at ’have en plan’.

6.7 Delkonklusion

| Tabel 6.2 har vi opsummeret de fem motiver, og viser fordelinger af ken, etnicitet, fagligt niveau,
foraeldreindflydelse og betydningen af vejledningen mellem motiverne. Tabellen viser, at der er store
variationer i motiverne hos unge fra ressourcesvage baggrunde.

Tabellen viser centrale kennede og etnicitetsmaessige forskelle. Hvor vi fx ser en overvaegt af piger
med et tryghedsorienteret motiv (og omsorgsfokus), finder vi flere drenge med risikoorienterede eller
udskydningsmotiver. For de unge med minoritetsbaggrund geelder ogsa, at foreeldreinvolveringen
og betydningen af den udvidede familie er stgrre end blandt etnisk danske unge (hvilket vi ogsa
finder i andre danske rapporter, se fx Eva, 2018, s. 21), og ofte har unge med etnisk minoritetsbag-
grund forholdt sig til mere eksplicitte preeferencer og normer i familien. Dette ser vi bl.a. hos unge
med et kontrastorienteret motiv, som er seerligt steerkt hos unge efterkommere, hvor (de ufaglaerte)
forzeldre ofte har betonet vigtigheden af at tage en uddannelse og gere brug af mulighederne i det
danske uddannelsessystem.

Tabellen viser variationerne blandt de unge, men der er ogsa feellestraek blandt de unge fra ressour-
cesvage hjem. Samtlige motiver indikerer, at de unge generelt er praeget af en hgj grad af forsigtig-
hed. Det er meget f4, som har 'vilde’ eller sveert opnaelige dramme, og selv dem, der sigter efter en
lang videregaende uddannelse, sgger mod sikre og stabile uddannelser.
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Tabel 6.2 Oversigt over motiverne og fordelingen af de 34 unge
Risikobevidst Tryghedsoriente- Kontrastorienteret | Niveauorienteret Udskydning
ret
Veaelger ofte ... | 10. klasse, efter- STX efterfulgt af En gymnasial ud- | STX eller HHX og | 10. klasse.
fulgt af EUD. KVU/MVU. Eller dannelse (STX, derefter lang vide- | gl ;
Ogsa SOSU og 10. klasse efter- HHX, HF) efter- regaende uddan- 0ge overv?Jer
: ) . . EUD efterfol
tekniske uddan- fulgt af SOSU fulgt af en videre- | nelse sasom jura, gende
nelser géende (bade gkonomi eller revi-
kort, mellemlang sor
og lang)
Bagvedlig- Ikke kunne fa et At uddannelse/job | At havne som for- | Ikke at kunne leve | Nogle: At man al-
gende job/arbejdslashed | ikke haenger sam- | zeldrene op til de faglige drig bliver fri fra
frygt/bekym- men med ens gv- krav eller forvent- | tvivien
ring rige liv, eller at ninger til sig selv
man ikke trives
Kon Overveegt af Overveegt af piger | Ret lige fordeling, | Ret lige fordeling Overveegt af
drenge med en lille over- | af piger/drenge drenge
veegt af piger
Etnicitet Ingen unge med Hgj repraesenta- Hgj repraesenta- Enkelte unge med | Hgj repraesenta-

etnisk minoritets-

tion af piger med

tion af unge med

etnisk minoritets-

tion af drenge

blindhed) og mid-
del (40g 7)

get svingende (fra
02 til 10-taller)

bade lavt og me-
get haijt

baggrund etnisk minoritets- | etnisk minoritets- | baggrund med etnisk minori-
baggrund baggrund tetsbaggrund
Fagligt niveau | Lavt (pga. ord- Middel. Nogle me- | Meget blandet, Ofte hgijt Lavt eller mellem.

Nogle meget sko-
letreette

Forzldreind-
flydelse

Enkelte meget in-
volveret og aktive,
ellers blot stot-
tende

Meget stottende
og stolte. Nogle
med meget ekspli-
citte forventnin-
ger/praeferencer

Modsatrettet ind-
flydelse, hvor for-
eeldrene mere vej-
leder til, hvad de
unge ikke skal
gore. Meget stot-
tende og stolte af
de unges uddan-
nelsesvalg, men
lav viden

Ofte meget stot-
tende og stolte
foraeldre, nogle
meget aktivt vejle-
dende eller med
eksplicit hgje for-
ventninger til de-
res bgrn

Ofte passive. Fa
unge er i store
konflikter med for-
eldrene om ud-
dannelse.

Fa unge har me-
get aktive og vej-
ledende forzeldre,
fx pga. ordblind-
hed

Betydning af
institutionel
vejledning

Leerere har ofte
anbefalet en ikke-
boglig retning.
UU-vejledere og
foreeldre blevet
enige med den
unge om den
mest realistiske
vej. Praktik ofte
afggrende

UU-vejledning lidt
betydning i forhold
til viden om for-
melle krav. Bro-
bygning har ofte
veeret vigtig. Lee-
rere stotter mest
bare op

Brobygning har
ofte veeret vigtig,
og leerere/vejle-
dere centrale i for-
hold til at opna vi-
den om uddannel-
seskrav. Stor be-
tydning af gvrige
voksne (fx peeda-
goger)

Stor betydning af
leerere i forhold til
positive faglige
oplevelser. Ligele-
des stor betydning
af vejledningsakti-
viteter, herunder
uddannelsespara-
thedsvurdering

Leerere og UU-
vejledere har haft
lidt betydning,
men kommer til at
fa starre betyd-
ning i 10. klasse.

Praktik har ofte
haft stor betydning

I modsaetning til noget af den internationale forskning (Silva, 2016; Reay et al., 2001; Reay, 2005,
2003; Winterton and Irwin, 2012b) viser denne analyse ogsa, at de danske unge fra mindre privilege-
rede hjem ikke ngdvendigvis frygter gkonomiske/strukturelle barrierer eller en mangel pa mulighe-
der/adgang. De unge frygter snarere at veelge en retning eller uddannelse, som de ikke kan gennem-
fare, eller som ikke kan lede til et (stabilt) job. Det er saledes vigtigt for stort set alle de 34 unge, at de
far et anderledes og mere sikkert udgangspunkt pa arbejdsmarkedet, end deres foraeldre har haft.
Selv unge, som kommer fra ’handvaerkerhjem’, og som @nsker at viderefgre traditionen, gnsker ud-
dannelser, som giver dem starre sikkerhed og bedre forudseetninger, end deres foraeldre har haft.

Overordnet set kan de unges motiver siges at veere praeget af en frygt for at std pa usikker eller
‘'ukendt’ grund, hvilket bade kommer til udtryk hos:
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= de risikoorienterede (som veelger det sikre valg)

= de tryghedsorienterede (som veelger det normale og velkendte valg)

= de kontrastorienterede (som veelger de fag, de kender fra barndommen)
= de niveauorienterede (som veelger det, de ved, de kan klare sig godt i)

= de udskydende (som kan veere frustrerede over usikkerheden).

Varsomhed og s@gen efter stabilitet viser sig bade hos:

= de ’klasserejsende’ (dem, der sgger videregaende uddannelser)
= de, der ’reproducerer’ sociogkonomiske positioner.

Endvidere viser et fokus pa realisme sig bade blandt de risikobevidste, tryghedsorienterede og ni-
veauorienterede, men netop af forskellige arsager og pa forskellig vis.

Endelig er et feellestraek, at institutionelt personale generelt fremstar mere afggrende for de unge fra
ressourcesvage baggrunde, nar vi sammenligner med valgprocessen og forventningsdannelsen hos
unge fra mere ressourcestaerke hjem. Ofte har lzerere, vejledere og andet personale (fx peedagoger
eller mentorer) haft stor betydning for, hvad de unge fra ressourcesvage baggrunde opfatter som mu-
ligt eller ikke mindst realistisk, netop fordi de unge sjaeldent har kunnet hente rad og vejledning i hjem-
met, hvor foraeldrene mest har haft en stgttende rolle (undtagen blandt de tryghedsorienterede og
niveauorienterede, hvor foraeldrene og den gvrige familie ofte har vaeret mere involveret).
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7 Konklusion og perspektiv

Denne rapport har stillet skarpt p4 danske unges uddannelsesforventninger, som de kommer til
udtryk blandt 100 unge 9. klasses elever fra lavt, kort, mellem og langt uddannede familier i det
danske samfund. Vi har undersggt, hvad det er, som danske unge oplever har vaeret centrale ind-
flydelser pa deres uddannelsesforventninger, og vi har opstillet en typologi, som indfanger de vee-
sentligste dimensioner af unges uddannelsesforventninger. Typologien bygger pa vores data og
eksisterende viden og ger det muligt for os at forsta, hvorfor unge fra forskellige sociale baggrunde
danner deres forventninger forskelligt. | dette kapitel opsummerer vi vore veesentligste resultater og
diskuterer perspektiver og implikationer for arbejdet med at gge uddannelsesforventningerne blandt
unge fra mindre privilegerede baggrunde.

| kapitlet om de centrale indflydelser pa de unges uddannelsesforventninger har vi analyseret, hvad
de unge selv opfatter som vigtigt for, hvad der har haft indflydelse pa deres forventninger. Vi har set,
hvordan de unge seerligt naevner dem selv og deres oplevelser, deres foraeldre, gvrige familie og
brobygning, praktik og UU-vejledning som nogle, der har haft indflydelse pa deres forventningsdan-
nelse. Blandt de unge, der naevner egne oplevelser og erfaringer som indflydelse, naevner mange,
at interessen skal ’komme indefra’, men det er interessant, at unge fra mindre privilegerede bag-
grunde ofte naevner egne oplevelser med skilsmisser, psykiske vanskeligheder mv. som noget, der
har inspireret dem til at taenke i bestemte uddannelsesbaner (fx 'at hjeelpe andre, som de selv er
blevet hjulpet’). Pa samme made forteeller disse unge, at de ogsa er blevet drevet af at opna mere
uddannelse end deres forzldre, sa de ikke 'ender som dem’. Disse unge er oftere blevet inspireret
gennem brobygning og praktik og gennem mgde med fx UU-vejledere. Denne pointe genfinder vi
hos Mullen (2010), som understreger, hvordan privilegerede familier systematisk anvender udbyg-
gede strategier i valget af (de unges) videregaende uddannelse, mens valget for unge fra mindre
privilegerede familier er mere tilfeeldigt’ og athaengig af rollemodeller, som fx laerere og vejledere.

De unge fra mindre privilegerede baggrunde i vores undersggelse har ofte mindre udbyggede og
mere konkrete forventninger, som ofte fokuserer pa det mere umiddelbart forestadende; noget, der
spejler, at de kommer fra hjem, hvor kendskabet til uddannelsessystemet er mindre, og hvor forael-
drene ikke har adgang til de samme ressourcer som langt uddannede foreeldre, der ofte er langt
mere involverende og vejledende. Vi ser samtidig, hvordan unge fra mindre privilegerede hjem of-
tere end deres venner fra mere privilegerede baggrunde gar efter mindre ‘fagligt udfordrende ud-
dannelser’, selvom de har et hgjt nok gennemsnit og fx er blevet erkleeret uddannelsesparat til gym-
nasiale uddannelser. | tillaeg nedjusterer disse unge i hgjere grad deres forventninger, hvis de far
negative signaler om deres faglige niveau, mens unge fra privilegerede baggrunde ignorerer det
eller sgger veje at forbedre deres niveau pa.

Vi har set, hvordan de unge fordeler sig efter manstre, vi genkender fra litteraturen, nar vi sperger
til deres konkrete uddannelsesforventninger. Unge med langt uddannede foraeldre orienterer sig
mod en gymnasial uddannelse og/eller uddannelser pa universitetsniveau, og unge fra ufagleerte
hjem er mere uafklaret og fokuserer pa det neere som fx valg af 10. klasse. Unge fra kortuddannede
hjem er mere optaget af potentielle risici og i det hele taget af at veelge det sikre og realistiske. Unge
fra langt uddannede hjem er mere ubekymrede og afslappede i forhold til fremtiden, og det afspejles
i deres forventninger. Familiens ressourcer og viden om, at man kan f& statte og konkret vejledning
i hiemmet, betyder, at de unge ikke behgver at afskaerme sig fra 'urealistiske’ eller selektive uddan-
nelser eller uddannelser med sveert gennemskuelige jobperspektiver. Med familiens ressourcer har
de med andre ord ’rad til' ikke at lade bekymringerne eller de potentielle risici blive for tungtvejende
— og de kan i stedet fokusere pa at forfglge en personlig interesse. Unge fra kortuddannede hjem
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kan ikke altid finde samme sikkerhed i hjemmet (med mindre de s@ger samme vej som foraeldrene)
og er derfor mere forsigtige.

Det er ogsa veerd at bemeerke, at piger oftere end drenge har teenkt over deres uddannelse og
fremtid. Generelt forventer flere piger end drenge at s@ge en lang eller mellemlang videregaende
uddannelse, og omvendt forventer vaesentlig flere drenge end piger at sgge en EUD. En generel
tendens er her, at piger oftere har en klar plan for uddannelse end drenge, og at de har vidst og
teenkt over, hvad de ville efter 9. klasse i laengere tid. Flere drenge beslutter sig i sidste gjeblik og
har generelt ikke gjort sig ligesa mange overvejelser eller refleksioner omkring valg af uddannelse
(bade ungdomsuddannelse og videregaende uddannelser) som pigerne. Pigerne har ogsa snakket
mere om uddannelse med bade venner og forzeldre. Blandt de etniske minoritetselever ser vi en
tendens til, at foraeldre og familien ifglge de unge har vaeret ganske involveret i den unges forvent-
ningsdannelse og valgproces. Disse unge har ofte klare planer og relativt hgje forventninger, og de
er ofte blevet stottet i dette af bade foraeldre og andre familiemedlemmer. Disse mgnstre genfindes
i andre danske undersggelser (EVA, 2018).

Der er ogsa forskelle i forhold til internationale undersggelser. Det er en saerlig pointe for unge i
denne undersggelse, at de ikke orienterer sig i forhold til uddannelsens lzengde, men langt overve-
jende fokuserer pa uddannelsens indhold og dens grad af professionsorientering. Dette er interes-
sant i forhold til, at en meget stor maengde af uddannelsesforventningslitteraturen fokuserer pa, om
unge forventer en videregaende uddannelse eller €] ('college-going expectations’). For flertallet af
unge i denne undersggelse gav det ikke genlyd for dem at fa spargsmalet, om de forventede en
videregaende uddannelse, fordi det ikke er den made, deres forventningsdannelse er dannet pa. De
fleste af dem, der havde udtalte forestillinger, fokuserede mest pa konkrete professioner og havde
ikke nadvendigvis teenkt over, hvilket niveau de uddannelser var, som ledte til disse professioner.
Dette gjaldt seerligt unge fra kortuddannede hjem. Dernzest var det kun f& unge, der var optaget af
uddannelsernes mulighed for at fare til et velbetalt job. Unge, som var optaget af lgnnen, befandt
sig ofte i den risikobevidste ende, og denne optagethed kunne bade handle om at sikre et velbetalt
job og om bare dét at sikre sig et job for derigennem at undga kontanthjeelpssystemet. Optagethed
af len blev primaert naevnt af unge med kortuddannede foreeldre.

Bag de unges forteellinger om indflydelser og forventninger ser vi distinkt forskellige typer af forvent-
ningsdannelser, som haenger sammen med de unges sociale baggrund. Disse typer af forventninger
refererer til andre undersggelser, der viser, hvordan unge kan veere mere eller mindre risikoafvaer-
gende og prioritere mere eller mindre konkrete og veldefinerede uddannelsesveje. | denne rapport kan
vi imidlertid kombinere dem, sa der fremkommer fire distinkte typer af uddannelsesforventninger.

De malrettede og ubekymrede unge gar efter en speciel interesse og bekymrer sig ikke s& meget
om jobmuligheder og fremtidsudsigter. De kommer oftest fra langt uddannede familier, hvor der altid
har veeret ressourcer nok, og som har givet dem en tro pa, at det nok skal ga, og deres fokus er pa
de muligheder, som uddannelserne/fremtidsjobbet giver. De uafklarede og ubekymrede unge ser
valget som en afklaringsproces, og i deres forteellinger naevnes STX som det farste skridt, som et
valg, der giver muligheder, socialt netvaerk, og som skal kvalificere deres afklaringsproces for den
videre uddannelsesvej. De kommer oftere fra hjem med videregaende uddannelser.

De malrettede og risikobevidste unge er derimod oftere bevidst om de risici, der er forbundet med
uddannelsesvalget, der er her tale om uddannelsesvalg, der er meget professionsorienterede, og
hvor jobsikkerhed, lgn og lav arbejdslgshedsprocent betyder noget. De kommer oftere fra kortere
uddannede hjem. De uafklarede og risikobevidste unge kommer oftest fra kort eller uuddannede
hjem, og de er mere overveaeldede af valgpresset og usikre pa, hvad fremtiden bringer — de er maske
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ikke erkleeret uddannelsesparat og fokuserer fx pa 10. klasse og haber, at det kan modne dem eller
styrke deres faglighed. De synes, valget er uoverskueligt, og mange er overvaeldet af mulighederne.

7.1 Perspektiver

De forskellige typer af uddannelsesforventninger viser en variation i forventningsdannelsen, som
giver os en mere deekkende forstaelse af de unges forventningsdannelser, end om de blot forventer
en kortere eller lzengere uddannelse. Sammen med kapitlet om de unge fra mindre privilegerede
baggrunde peger disse pa nogle centrale fokusomrader, som vist i Tabel 7.1.

Tabel 7.1 Fokusomrader og centrale aktgrer for unge fra ressourcesvage baggrunde

Risiko Tryghed Kontrast Niveau Udskydning
Fokus- Frasortering af bog- | Snaevert fokus pa Staerk motivation Fraveelgelse af se- | Lavt kendskab til
omrader | lige uddannelse til | omsorgsfag for uddannelse lektive uddannelser | uddannelsessyste-
trods for faglige ev- | | overe fokus pa For nogle: Sneevert kmed hgje karakter- | met
ner faglige interesser til | fokus pa omsorgs- rav Lav eller ikke-eksi-
fordel for soci- fag el. genkende- Faglig selvtillid sterende skolemoti-
ale/personlige lige uddannelser vation
Centrale | Foreeldre Den udvidede fami- | Foreeldre Leerere Foreeldre
aktarer lie

Leerere og UU-vej-
ledere

Andre voksne (ofte
omsorgspersoner)

UU-vejledere @vrige voksne

Venner

Leerere og paeda-
goger

Tabellen opsummerer fokusomrader og centrale akterer i valgprocessen for unge fra ressource-
svage baggrunde. Den viser, at der er interne variationer blandt unge fra mindre privilegerede bag-
grunde, og derfor er det afggrende, at man ikke opfatter gruppen som homogen. Tabellen illustrerer
ogsa bade de muligheder og barrierer, der eksisterer for unge fra ressourcesvage baggrunde. Vi
ser fx en steerk motivation og faglig selvtillid blandt unge med bade det kontrast- og niveauoriente-
rede motiv, hvilket udger muligheder og styrker, som der med fordel kan traekkes pa og anerkendes
i fremtidige tiltag. Vi ser ogséa nogle centrale barrierer og mekanismer, der kan fgre til, at de unge
maske ikke udnytter deres fulde potentiale (se kolonnen ‘fokusomrader’).

Med udgangspunkt i risikomotivet kan nogle unge fra ressourcesvage baggrunde have udbytte af at
blive stattet i at undga den tidlige og i nogle tilfeelde ungdvendige frasortering af videregaende uddan-
nelser. Leerere og UU-vejledere er vigtige aktgrer i forhold til at danne de unges opfattelser af, hvad
der udger realistiske uddannelser. | forhold til det fryghedsorienterede motiv peger vore analyser pa,
at unge fra ressourcesvage familier kan have gavn af flere og varierede brobygningsforlgb, fordi
mange af disse unge bliver trygge ved en bestemt uddannelse netop gennem brobygningsforlab.

Unge fra ressourcesvage baggrunde, der er kontrastorienterede, er szerligt motiveret for uddannelse,
og de er ofte er blevet stattet af en 'gvrig voksen’ (fx leerere, mentor, lektiehjaelper, voksenven mv.).
Fagpersoner udggr her en potentielt vigtig rolle i forhold til at understgtte disse unges hgje motivation.
Det niveauorienterede motiv viser, at unge fra ressourcesvage familier med fordel kan hjeaelpes til at
tro mere pa sig selv, da de pa trods af et hgijt fagligt niveau og faglig selvtillid ofte er mindre ambitigse
end deres venner fra privilegerede hjem. De stgrste udfordringer i udskydningsmotivet er det lave
uddannelseskendskab og en lav skolemotivation, hvilket peger pa, at nogle af de mest udsatte unge
fra ressourcesvage familier kan have gavn af tidlige indsatser eller indsatser, der mairettes 10. klasse,
hvor de fleste regner med at skulle treeffe de afggrende beslutninger om uddannelse. Desuden viser
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betydningen af gvrige voksne (voksenvenner, mentorer, paedagoger m.m.) for de kontrastorienterede
unge et stort potentiale for, at denne form for stgtte kan @ge unges motivation.

For at mindske chanceuligheden i, hvilke unge der opnar hvilke uddannelser, er det vigtigt, at vi
understgtter forventningerne blandt unge fra mindre privilegerede baggrunde, da vi ved, at denne
gruppe systematisk har lavere forventninger, end de ’burde’ have, hvis vi sammenligner med unge
fra mere privilegerede baggrunde (Bingley, Karlson, and Martinello, 2012). Som vi neevnte i indled-
ningen, handler det ikke om, at alle disse unge skal ende pa videregaende uddannelser, men at
lige kvalificerede unge skal have de samme chancer for at tage en given uddannelse uafhaengigt
af, hvilken baggrund de kommer fra. At unge fra mindre privilegerede baggrunde ogsa er mere til-
bgjelige end deres mere privilegerede jeevnaldrende til at nedjustere deres forventninger pa bag-
grund af signaler om deres faglige niveau, understreger kun problemet. Derfor er det vaesentligt at
tage hgjde for forskelligheden blandt unge med ressourcesvage baggrunde — de har forskellige
motivationer, forudsaetninger og uddannelsesforventninger, ogsa i forhold til deres kan.

Samtidig vil mange af disse unge veelge det sikre — en forsigtighed, der preeger mange unge fra
ressourcesvage baggrunde. Dette er ganske fornuftigt set fra deres perspektiv, men der kan veere
nogle, der med fordel kan udfordres til at udforske flere muligheder, sa forventninger og modet gges
blandt disse unge. Vi har set eksempler pa dette i rapporten blandt unge med hgijt fagligt niveau,
som har lavere ambitioner end deres venner med samme kvalifikationer. Selvom vi i denne rapport
kun kan vide noget om deres selv-opgivne faglige niveau, er disse forskelle alligevel bemaerkelses-
veerdige og bar falges op af flere undersggelser inden for omradet.

Selvom nogle vejledningsaktiviteter sa at sige er flyttet tilbage til hjemmet (fx ved, at det kun er ikke-
uddannelsesparate, der far individuel UU-vejledning), finder vi, at laerere, vejledere og @vrige voksne
fortsat har stor betydning for saerligt de unge fra ressourcesvage baggrunde. Hvor unge fra langt
uddannede hjem langt mere systematisk far stimuleret deres forventninger, sa er disse unge ofte
mere afhaengige af at 'blive set’ af disse eller gvrige voksne sasom paedagoger, voksenvenner,
mentorer, lektiehjaelpere mv. Dette kan have stor betydning for de mindre privilegerede unges fag-
lige selvtillid og motivation for uddannelse.
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Bilag 1 Det samlede projektdesign

Der planlzegges fire interviewrunder for at undersgge sammenhzengen mellem foraeldrenes veerdier
og de unges uddannelsesforventninger, og hvordan de unges uddannelsesforventninger udvikler sig
over tid. Projektets udgeres af en raekke arbejdspakker, hvoraf arbejdspakke 1 og 2 (som inkluderer
farste interviewrunde) er de grundleeggende. Arbejdspakke 3, 4 og 5 udggres af efterfglgende inter-
viewrunder og giver mulighed for at fglge, hvorledes de unges uddannelsesforventninger udvikler sig.

Bilagsfigur 1.1 5 arbejdspakker

Arbejdspakke 1: Uddannelsesforventninger blandt unge i udskolingsalderen.
Udveelgelse af bgrn og foraeldre til personlige interviews i Esbjerg og Helsinggr - i alt 60 bgrn
og foraeldre fra lavindskomsthjem og 40 bgrn og foraeldre fra 'normale’ hjem. Interviews.
1. afrapportering

Arbejdspakke 2: Uddannelsesforventninger blandt unge i udskolingsalderen.
Kvantitativ repraesentativ undersggelse.
2. afrapportering

Arbejdspakke 3: Uddannelsesforventninger blandt unge 18-arige.
Kvalitative opfglgende personlige interviews.
3. afrapportering

Arbejdspakke 4: Uddannelsesforventninger blandt unge 22-drige.
Kvalitative opfglgende telefoniske interviews.
4. afrapportering

Arbejdspakke 5: Uddannelsesforventninger blandt unge 26-drige.
Kvalitative opfglgende telefoniske interviews.
5. afrapportering

| arbejdspakke 1 udveelges bgrn i udskolingsalderen i Esbjerg og Helsinggr Kommuner pa baggrund
af en kort survey administreret til barn i udskolingsalderen om deres foraeldrebaggrund, skolekarak-
terer og uddannelsesforventninger. Pa baggrund af denne survey samples 60 bgrn fra lavindkomst-
familier og 40 bgrn fra 'normalfamilier’. De 60 bgrn fra lavindkomstfamilier samples saledes, at unge
med samme feerdigheder, men med forskellige uddannelsesforventninger, er repraesenteret. Der
udfgres kvalitative semi-strukturerede personlige interview med henholdsvis bgrn og foraeldre. Hen-
sigten med interviewene af bgrnene er at fa en dybdegaende forstaelse af, hvordan bgrnenes ud-
dannelsesforventninger etableres i udskolingsalderen, hvor de skal foretage deres farste store ud-
dannelsesvalg. Hensigten med foreeldreinterviewene er at fa en dybdegaende forstaelse af forvent-
ninger og uddannelsesveerdier i familien.

63



Arbejdspakke 2 er kvantitativ: Denne del bestéar af et spgrgeskema, som administreres til et reprae-
sentativt udsnit af danske barn og foreeldre. Spargeskemaet vil blive udfeerdiget pa baggrund af den
viden, der er opnaet i det kvalitative arbejde omkring mekanismerne i skabelsen af uddannelsesfor-
ventninger. Disse mekanismer systematiseres i en reekke spgrgsmal, som vil kunne danne grundlag
for at lave analyser af forventningsdannelse, som kan generaliseres til alle danske barn.

| arbejdspakke 3 foretages opfelgende personlige interview med bgrnene som 18-arige. Hensigten
med de opfelgende interview er at opna viden om, hvordan bgrnenes livsbane har vaeret, siden de
blev interviewet fgrste gang, herunder om aendringer i uddannelsesforventninger og uddannelsesvalg,
og hvordan disse meningsfuldt kan forstas i forhold til deres situation, da de var i udskolingsalderen.

| arbejdspakke 4 og 5 laves opfglgende telefoniske interview med de unge som henholdsvis 22- og
26-arige. Som 26-arige vil uddannelsesbanerne for de fleste unge veere fastlagt, og vi far mulighed
for at falge, hvor de unge er endt, og hvordan deres forventninger har udviklet sig.

| forleengelse af hhv. arbejdspakke 1 og 2 gennemfgres et forleb med praksis i en eller to kommuner.
| arbejdspakke 1a gennemfares forlab med lokale aktgrer (skoler, UU-vejledning m.m., hvor viden
fra de kvalitative interview bruge til at kvalificere og udvikle praksisneaere indsatser). | arbejdspakke
2a udvikles konkret og handlingsanvisende materiale til praksis, udviklet pa baggrund af projektets
resultater, til brug for skoler, UU-vejledere og foraeldre.
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Bilag 2 Interviewguide — Unges uddannelsesfor-
ventninger i udskolingsalderen

Tema

Interviewspgrgsmal

Baggrundsoplysnin-
ger

Forventninger

o Allerfgrst — hvad hedder du, og hvor gammel er du?

e Hvem bor du med?

e Hvad laver dine foraeldre? Ved du, hvad de er uddannet som?
- Hvis relevant: Kommer dine foraeldre fra Danmark?

e Har du sgskende? Hvad laver de?

e Har du altid boet, hvor du bor nu?

e Har du altid gdet i samme skole?

e Ved du, hvad du skal efter 9. klasse?
e Har du allerede nu besluttet dig for, hvilken uddannelse du vil ende med?
e Hvad tror du, du laver om 10 ar?
e Hvorfor netop den uddannelse? Hvad vil du gerne opna med den?
- Hvad forbinder du med netop den uddannelse/det job?
- Hvad er det, du synes, der er spaendende ved den uddannelse/retning?

Pvelse

“Nu vil jeg gerne lave en kort gvelse med dig baseret pd vores snak indtil videre.
Hvis vi forestiller os, at centrum her (vis papiret) er dine uddannelsestanker, hvad
eller hvem synes du s@ har haft indflydelse pd dine overvejelser?”

Gennemga fglgende spgrgsmal (hvis relevante) for hver person/begivenhed, den
unge navner:

e Hvordan har X indflydelse pa dine uddannelsesforventninger?
e Hvor tit har | talt om din uddannelse og job i fremtiden?
e Hvad har du talt med vedkommende om?
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Familiemiljg e Hvordan har du det med dine foraeldre?
- Erimeget sammen? Har | et teet forhold?
- Hvadlaver |, nar | er ssmmen?

Sparg efter konkrete eksempler.

Hjzelper dine foraeldre dig med skolearbejde? Hvordan?
- Med fritidsaktiviteter? Hvordan? Spgrger de meget ind til, hvordan det
gar (i skolen og med andet)?

Snakker I om uddannelse og uddannelsesvalg hjemme hos dig? Hvad snakker
I om?
Sparg efter konkrete eksempler.

e Oplever du, at de stgtter dig i det, du gerne vil? Hvordan?
- Hvor meget tror du, dine foraeldre kender til uddannelsessystemet og de
uddannelser, man kan tage?

o Hvilke forventninger tror du, dine foraeldre har til, hvilken uddannelse, du
skal tage?
- Hvordan kan du maerke det? Hvad har de fx sagt eller gjort?

e Hvordan tror du, at dine foraeldre har haft indflydelse pa dine tanker om ud-
dannelse?
- Har du overvejet at blive det samme som dine foraldre?

e Erdernogen idin familie, ud over dine foraldre, som har betydet noget for
din tanker om uddannelse?

Fritid og venner e Hvordan ser en typisk uge ud for dig?

- Hvad laver du i din fritid?

- Hvad interesserer du dig for?

- Har du eller har du haft et arbejde?

e Har du venner pa skolen eller mest uden for skolen?
- HvortitsesI?
- Hvadlaver |, nar | er sasmmen?

e Hvad skal dine venner her efter 9. klasse?
- Dine klassekammerater?
- Snakker du med dine venner om dine tanker om uddannelse?
- Hvad snakker | om?
- Fgler du, at de har haft betydning eller inspireret dig ift. dine valg?
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Skole e Hvordan gar det i skolen for tiden?
- Harldet godt sammen i din klasse?

- Fgler du, at du er en del af fellesskabet, eller fgler du dig nogen gange
udenfor?

e Hvordan klarer du dig i skolen fagligt?
- Huvilke karakterer far du typisk?

e Hvilke fag er du mest interesseret i eller gladest for?

e Hvad har skolen gjort for at fortaelle dig om, hvad der skal ske efter 9. klasse?
- Har duinden for det seneste ar vaeret i et forlgb uden for skolen, fx
praktik, brobygning eller andet?
- Hvordan har det veeret?

e Har der vaeret meget fokus pa skolen om uddannelse? Hvad fx?

e Det er blevet vurderet, om du er uddannelsesparat — hvordan var det?
- Hvad har det betydet for dine uddannelsesplaner?

e Har du snakket med nogen af dine lzerere om, hvad du gerne vil efter 9.
klasse?

- Er de gode at snakke med?
- Oplever du, at de har bestemte forventninger til dit valg af uddannelse?

e Har du talt med andre voksne, fx vejledere, om dit valg af uddannelse?
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Uddannelsesforvent-
ninger

Er uddannelse noget, der er vigtigt for dig?
- Erdet noget, du teenker meget over?

Nar du teenker pa din fremtid, gar du sa og overvejer bestemte uddannelser,

eller teenker du mere p3, hvilken slags arbejde, du gerne vil have?

- Hvad er vigtigt for dig, nar du teenker pa det? (fx hgj indkomst, at hjelpe
mennesker, det skal vaere spaendende, jobsikkerhed ...)

Hvorfor er det vigtigt for dig?

Kan du huske, hvornar du begyndte at taenke over, hvilken uddannelse du vil

have?

- Var det det samme, du ville dengang som i dag? Evt., hvorfor har det
2&ndret sig?

Hvor sikker er du p3, at du vil ende med at fa xx uddannelse?
- Hvor sikker er du p3, at du vil ende med det job, du drémmer om?

”Vi kunne godt taenke os at kunne give et godt rad til skoler og politikere til, hvor-
dan man bedre kan hjalpe unge mennesker, ndr de skal traeffe de her meget
sveere valg om uddannelse.”

Er der nogen, du synes kunne hjlpe dig bedre?

Er der nogen, du synes har gjort en stor forskel (fx forzeldre, skole, xx)

Afslutning

”Vi naeermer os afslutningen pd interviewet — og her til sidst vil jeg lige hgre dig ...”

Det var de spgrgsmal, jeg havde.

Mange tak for din tid!

Evt.: De ting, vi har snakket om i dag — er det noget, du teenkt meget over og
snakket med andre om, eller er det fgrste gang, du seetter ord pa det?

Er der noget, du synes, jeg mangler at spgrge ind til, som er vigtigt i forhold
til dine tanker om uddannelse?




DET NATIONALE FORSKNINGS-
OG ANALYSECENTER FOR VELFARD
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