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Forord

Denne rapport evaluerer Red Barnet Ungdoms Leeringscaféer. Laeringscaféerne er et frivilligt drevet
lzeringskoncept, som giver et kvalificeret bud pa, hvordan fagligt svage elevers niveau og trivsel kan
@ges med udgangspunkt i civilsamfundets ressourcer.

Leeringscaféerne er udviklet af Red Barnet Ungdom med statte fra Egmont Fonden.

Evalueringen undersgger pa baggrund af spargeskemabesvarelser fra elever, som gar i lseringsca-
féerne, om de udvikler sig fagligt, personligt og socialt. Derudover rummer rapporten en reekke ana-
lytiske og metodiske overvejelser, som er vaerd at tage med i fremtidige evalueringer af lignende
projekter.

En seerlig tak til de elever, som har besvaret spgrgeskemaerne, samt de frivillige, der har indsamlet
data til projektet.

Rapporten er udarbejdet af senioranalytiker Mikkel Giver Kjer og studentermedhjaelper Julie Schou
Nicolajsen med teknisk assistance fra analytiker Kasper Skou Arendt.

Rigtig god laeselyst!

Mads Leth Jakobsen
Forsknings- og analysechef for VIVE Styring og Ledelse
2018
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Sammenfatning

Denne evaluering undersgger Red Barnet Ungdoms (RBU) Leeringscaféer. RBU udviklede i 2015
et nyt frivilligt drevet laeringscafé-koncept, som har til hensigt at @ge fagligt svage elevers niveau og
trivsel via samarbejde med civilsamfundet.

Leeringscaféerne drives af Red Barnet Ungdom med stgtte fra Egmont Fonden.

Denne evaluering fokuserer pa lzeringscaféens kortsigtede mal, som handler om at gge de delta-
gende elevers motivation for laering, udvikle deres faglige selvtillid samt gge deres trivsel. RBU’s
mere langsigtede intention med leeringscaféerne er at sikre eleverne bedre forudsaetninger for at
gennemfare grundskolen og en ungdomsuddannelse. Laeringscaféernes malgruppe er de fagligt og
socialt udsatte bgrn i folkeskolen i 0.-10. klasse.

For at undersage, om laeringscaféernes aktiviteter gor en forskel for eleverne, er rapportens rgde
trad felgende fire forventninger, som undersgager:

= om eleverne opnar en stgrre skoletrivsel

= om eleverne opnar en stgrre motivation for laering

= om eleverne opnar en starre faglig selvtillid

= elevernes vurdering af laeringsmiljget i laeringscaféerne.

Datamaterialet bestar af spgrgeskemaer til elever, som gar i RBU’s leeringscaféer. For at undersgge
elevenes udvikling pa tveers af tid, har de samme elever besvaret det samme spergeskema tre
gange, med ca. ti ugers mellemrum.

Rapporten indeholder to analysekapitler. Det farste kapitel omhandler indledningsvist elevernes
selvvurderede udvikling pa tveers af tid. Anden del af dette kapitel undersgger en raekke sammen-
haenge med udgangspunkt i farste nedslag. | analysens andet kapitel perspektiverer vi til en raekke
metodiske, analytiske og praktiske overvejelser, som synes relevante i kommende evalueringer af
lignende indsatser.

Resultater

Analysens fgrste kapitel undersager elevernes faglige og trivselsmaessige udvikling ved deltagelse
i leeringscaféerne. Det er sket med udgangspunkt i ovenstaende fire forventninger. For at sikre mere
valide svar pa, om forventningerne til leeringscaféerne indfries, er fire indeks udviklet. De fire indeks
maler:

Elevernes trivsel

Motivation for leering

Faglig selvtillid

Vurdering af laeringscaféen.

>N =

| farste del af analysen undersgges udviklingstendensen i de tre farste indeks fra 1. til 2. nedslag.
Mellem 1. og 2. nedslag er der ca. ti uger. Analysen finder en lille stigning i elevernes vurdering af
egen skoletrivsel og faglige selvtillid, samtidig med at elevernes vurdering af egen motivation for
lzering modsat falder minimalt: Ingen af aendringerne er dog statistisk sikre.



| anden del af analysekapitlet viser analysen pa baggrund af 1. nedslag en reekke interessante sam-
menhaenge, som ikke blot belyser, om ovenstaende forventninger til lseringscaféen indfries, men
ogsa bidrager med en raekke nuancerende perspektiver pa laeringscaféens malgruppe; perspekti-
ver, som kan anvendes til at malrette og fokusere leeringscaféens fremtidige virke.

Analysen viser for det farste en markant og statistisk sikker sammenhaeng mellem skoletrivsel og
tid i leeringscaféen. Elever, som har gaet i leeringscaféen i over et halvt ar, vurderer deres ftrivsel
markant hgjere, end de elever, som har gaet i laeringscaféen i under et halvt ar. Den statistisk sikre
forskel pa de to grupper er markant pa knap 18 procentpoint. Resultatet indikerer, pa trods af un-
dersggelsens begraensede antal besvarelser, en positiv virkning pa eleverne skoletrivsel ved at ga
i laeringscaféen. | samme dur er det interessant at konstatere en markant og statistisk sikker sam-
menhang mellem klassetrin og skoletrivsel, knap 14 procentpoint. De aldre elevers trivsel er hgjest,
og det er interessant, fordi en raekke undersggelser i regi af fx evalueringen af folkeskolereformen,
konstaterer en faldende trivsel, desto aldre eleverne bliver (Nielsen, Keilow & Westergaard, 2017).
Det peger samlet set i retning af, at laeringscaféen kan rykke med elevernes skoletrivsel.

Lignende sammenhaenge ser vi, nar vi undersgger evalueringens anden forventning: faglig selvtillid.
Analysen viser her en sammenhaeng mellem tid i laeringscaféen og elevernes faglige selvtillid. Ele-
ver, som har gaet i caféen i over et halvt ar, har i gennemsnit 11 procentpoint hgjere faglig selvtillid
end elever, som er gaet i laeringscaféen i mindre end et halvt ar. Forskellen er statistisk sikker.
Analysen finder dog ingen statistisk sikker sammenhaeng mellem klassetrin eller ken og faglig selv-
tillid. Samme tendenser finder vi ikke, nar det geelder elevernes motivation for leering. Her viser
analysen dog en statistisk sikker forskel pa pigernes og drengenes motivation. Pigerne er naesten
10 procentpoint mere motiveret for laering, end drengene er. Forskellen indikerer forskellige staste-
der udelukkende pa baggrund af ken, hvilket peger i retning af at styrke drengenes lyst til at leere i
lzeringscaféen. Derudover er udskolingselever i gennemsnit 9 procentpoint mere motiverede for lze-
ring end deres yngre skolekammerater fra mellemtrinet. Den forskel er ogsa statistisk sikker.

Afsluttende undersager analysen, om forventninger til laeringscaféen indfries; det vil sige, om ele-
vernes trives i lzeringscaféen. Analysen finder, at eleverne — uanset klassetrin, ken, og hvor lang tid
de har gaet i caféen, er meget glade for laeringscaféen. Analysen finder ogsa en statistisk sikker
forskel pa pigernes vurdering af leeringscaféen i forhold til drengene, knap 8 procentpoint. Piger er
mere positive indstillet over for leeringscaféen, end drengene er, hvorfor leeringscaféerne fremadret-
tet med fordel kan have et fokus pa at styrke drengenes trivsel i lzeringscaféen endnu mere.

Selvom farste del af analysen altsa ikke finder statistisk sikre eendringer pa tvaers af tid, viser anden
del af analysen dog tendenser, som peger i retning af, at eleverne kan udvikle sig bade trivsels-
maessigt og fagligt i laeringscaféen, jf. evalueringens forventninger. Leeringscaféen fremstar derfor
som en alternativ laeringsarena (jf. Ditrichson, 2017), hvor eleverne trives i meget hgj grad. | forleen-
gelse af praesentationen af analysens resultater, er det dog relevant at neevne, at evalueringens
datagrundlag bygger pa relativt fa besvarelser. Det kan forklare de relativ sma forskelle, vi ser i
udviklingstendenserne, men det betyder ogsa, at resultaterne i den resterende del af analysen, sta-
tistisk sikker eller ej, skal betragtes som indikatorer og umiddelbare tendenser, som bar granskes
og forklares yderligere, hvis reelle effekter af lzeringscafékonceptet gnskes undersagt.

Perspektiverende bemaerkninger om Red Barnet Ungdoms Leaeringscaféer

Evalueringen har veeret udfordret af mangel pa besvarede spagrgeskemaer pa tveers af de tre ned-
slag. Det har betydet, at analysen kun tager udgangspunkt i 1.-2. nedslag. De relativt fa besvarelser
kan vaere arsag til de manglende statistisk sikre resultater i analysen. Flere besvarelser ville have



muliggjort mere sofistikerede analyser, som ville give mere detaljerede og informationsrige indsigter
om laeringscaféernes virke. Eleverne har desuden svaret relativt positivt pa spgrgsmalene i sparge-
skemaet. For eksempel omkring deres motivation for leering og deres faglige selvtillid. Det kan synes
en anelse paradoksalt, da eleverne jo netop kommer i leeringscaféerne, fordi de har behov for ekstra
stotte i skolen. En mulig fortolkning heraf er, at eleverne er glade for at deltage i leeringscaféerne
(hvilket analysen tydeligt viser), og derfor vil de gerne gere det godt i spergeskemaundersggelsen
og give udtryk for deres begejstring herfor, fx over for de frivillige.

Evalueringsmetoden er da ogsa genstand for reekke overvejelser. En anden mulig arsag til den lave
svarprocent pa tveers af tid kan ogsa haenge sammen med, at malgruppen er fagligt og socialt ud-
fordrede elever. Det udfordrer givetvis fremmgdet, hvilket igen kan forklare de relativt f4 gengangere
pa tveers af de tre nedslag. Denne gruppe af elever, som deltager i laeringscaféerne pa frivillig basis,
ger det udfordrende at sikre et stort og varieret datagrundlag.

Fremtidige evalueringer af lignende indsatser ber opna starre viden om de frivillige, som underviser
i caféerne. Laeringscaféens frivillige kleedes pa til at udvikle og facilitere aktive laeringsgvelser via
kompetenceudviklingstiltag i RBU. Men fordi hver leeringscafé ikke kun tilpasses den specifikke sko-
lekontekst, men ogsa de konkrete behov hos den elevgruppe, der benytter sig af tilbuddet, er ud-
mgntningen og forvaltningen af RBU’s ramme ganske forskellig. Denne overordnede vinkel for eva-
lueringen betyder fx, at analysen har sveert ved at identificere bade fremmende og haemmende
forhold ved de respektive, lokale caféer: Evalueringen kan derfor ikke vurdere, hvilke dele af lae-
ringscaféen som har en positiv betydning for deres udvikling, og hvilke som eventuelt har en negativ
betydning. Derfor kan fremtidige evalueringer med fordel have en stgrre indsigt om de frivilliges
kompetencer og ressourcer.



1 Formal og baggrund

| dette kapitel praesenterer vi projektets baggrund samt formalet med evalueringen. Kapitlet indehol-
der desuden projektets indsatsteori og en praesentation af laeringscaféen.

1.1 Formal og baggrund

| 2013 vedtog et bredt flertal i Folketinget en aftale om en reform med henblik pa at Iafte det faglige
niveau for alle elever i folkeskolen (Aftaletekst 2013). Folkeskolereformens overordnede mal var:

= At alle elever skal udfordres, sa de bliver sa dygtige, de kan
= Attrivslen i skolen styrkes
= At betydningen af elevernes sociale baggrund for deres faglige resultater mindskes.

Red Barnet Ungdom (RBU) udviklede i 2015 et nyt frivilligt drevet laeringscafé-koncept, som giver
et kvalificeret bud pa, hvordan folkeskolereformens ambition om at age fagligt svage elevers niveau
kan indfris via samarbejde med civilsamfundet.

Formalet med laeringscaféerne er pa kort sigt at |afte elevernes faglige niveau, @gge deres motivation
for lzering, udvikle deres faglige selvtillid samt @ge deres trivsel. Et mere langsigtet mal er at sikre
eleverne bedre forudsaetninger for at gennemgeare grundskole og en ungdomsuddannelse. De frivil-
ligt drevet laeringscaféer fokuserer derfor pa at malrette en laeringsbaseret faglig stette til projektets
malgruppe; de fagligt og socialt udsatte bgrn i folkeskolen i 0.-10. klasse.

1.2 Projektets vidensgrundlag

En starre international litteratur dokumenterer, at aktiviteter uden for den mere almindelige under-
visning, bade forstaet som egentlig lektiehjaelp og mere understgttende undervisning, som har til
hensigt at styrke elevernes faglige praestationer, ofte har en positiv betydning for eleverne lzering
(Jensen m.fl., 2018).

Fischer & Klieme (2013) viser i forbindelse med en analyse af den tyske heldagsskole, at hyppig
deltagelse i ekstra undervisningsaktiviteter reducerer risikoen for, at eleverne ma ga et skolear om
samt mindsker fraveeret. Lignende fund findes i en norsk kontekst (Bakken, Backe-Hansen & Huang,
2013). Her finder forfatterne, at lektiehjaelp hjeelper pa elevernes faglighed. Samme analyse viser
dog ogs3, at lektiehjaelpen ikke umiddelbart udligner sociale forskelle (Ibid).

En anden gren af litteraturen viser, at bgrn fra sociogkonomisk udfordrede familier ofte er mindre
motiverede for skolearbejdet end deres jeevnaldrende (Egelund m.fl.,, 2017; Nielsen & Rangvid,
2016; Nielsen & Skov, 2016). | en dansk kontekst viser falgeforskningen pa skolereformen, at denne
gruppe trives i mindre grad i skolen (Nielsen, Keilow & Westergaard 2017). Denne kombination af
lavere trivsel og mindre motivation for skolearbejde resulterer ofte i manglende faglig selvtillid og tro
pa egne evner.

Endvidere viser en nyere undersggelse af lektiehjeelp i skolen, at selvom de fleste elever oplever at
have mulighed for at fa stette fra en voksen i skoletiden, er der stadig knap 10 % af eleverne pa
mellemtrinet og i udskolingen, som oplever, at de ikke kan fa hjeelp af deres foreeldre eller af en
voksen i skolen (Jensen mfl. 2018).



Denne viden antyder tilsammen, at der stadig er et stort behov for at taenke i alternative arenaer for
faglig hjeelp til eleverne. En SFl-rapport viser i forleengelse af denne pointe, at lseringsbaseret faglig
stotte i form af tutoring, defineret som "supplerende faglig stgtte af fx frivillige tutorer”, er én af de
mest effektive metoder til at styrke de faglige preestationer hos socialt udsatte elever (Dietrichson
m.fl., 2015). Det er pa denne baggrund, at RBU’s projekt hviler.

1.3 Leeringscaféen — og forventninger til denne

Med afsezet i ovenstaende forskningsresultater har RBU udviklet et laeringscafé-koncept, som i stgrre
grad end klasse-lektiecaféerne fokuserer pa at udvikle elevernes faglige, personlige og sociale kom-
petencer (Laeringscaféer og Skolesamarbejde — projektbeskrivelse). Malet med laeringscaféerne er
derfor at ruste og motivere til skolearbejde samt udvikle deres faglige og sociale selvtillid. Figur 1.1
viser processen for at opna Red Barnet Ungdoms mal for Leeringscafé-konceptet.

Figur 1.1 Proces for laeringscaféen
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Kilde: Leeringscaféer og Skolesamarbejde — projektbeskrivelse.

RBU'’s leeringscaféer etableres i taet samarbejde med de deltagende skoler. Samarbejdet betyder,
at det har veeret den enkelte skoles valg, hvilket klassetrin laeringscaféen skal henvende sig til (dog
med maks. et spaend pa tre klassetrin) (Laeringscaféer og Skolesamarbejde — projektbeskrivelse).
Samarbejdet er saledes organiseret, at relevante lzerere pa skolen henviser enkelte elever til lze-
ringscaféen, hvis de vurderer, at eleven har behov for en ekstra faglig indsats.

| leeringscaféen traeener eleverne deres faglige feerdigheder via aktive leeringsevelser og hjeelp til
lektierne. Indholdet og det faglige fokus i leeringscaféen koordineres i samarbejde med skolen pa
koordineringsmader, som de frivillige projektledere har med lzeringscaféens kontaktperson pa sko-
len (2-4 gange arligt). Laeringscaféens frivillige kleedes pa til at udvikle og facilitere aktive leerings-
gvelser via kompetenceudviklingstiltag i Red Barnet Ungdom samt diverse inspirationsmaterialer.

Denne kompetenceudvikling fokuserer ogsa pa leeringscaféens ambition om at sikre en positiv vok-
senkontakt mellem eleverne og de frivillige i leeringscaféen gennem aktiviteterne; en kontakt, som



sikrer et godt social miljg, som befordrer en interesse for laering og udvikling samt styrker elevernes
personlige og sociale kompetencer.

Formalet med lzeringscaféerne er at styrke bgrnenes faglige kompetencer, gge deres motivation og
gere dem laeringsparate samt styrke deres personlige og sociale kompetencer og gge deres trivsel.
Denne formalsbeskrivelse operationaliserer vi til fire konkrete forventninger til de elever, som delta-
ger i projektet:

= At eleverne opnar en starre skoletrivsel

= At eleverne opnar en starre motivation for laering

= Ateleverne opnar en starre faglig selvtillid

= Ateleverne vurderer leeringsmiljget i laeringscaféerne positivt

Ovenstaende fire forventninger udggr rapportens rgde trad, ligesom de tilsammen vil svare pa, om
RBU’s ambition og mal for leeringscaféerne indfries.

1.4 Laesevejledning

Rapporten indeholder foruden sammenfatningen og dette kapitel tre andre kapitler. Kaptitel 2 pree-
senterer evalueringens design og analysestrategi. Kapitel 3 udfolder evalueringens resultater. Ka-
pitel 4 sammenfatter evalueringens perspektiverende bemaerkninger om implementeringen af ind-
satsen.
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2 Evalueringsdesign

| dette kapitel praesenterer vi undersggelsens evalueringsdesign samt den anvendte analysestra-
tegi.

2.1 Evalueringsdesign

Til at undersegge, om forventningerne til projektet indfries, undersgger vi udviklingen over tid gennem
en progressionsmaling. Denne type af malinger anvendes ofte til at male progression af en indsats.
| et klassisk far- og efterstudie males progressionen fra far til efter et indsatsforlgb (Dahler-Larsen
& Krogstrup, 2003) men i denne evaluering er det ikke muligt at lave et sadan design: Det skyldes
blandt andet, at flere af de deltagende elever har vaeret aktive i laeringscaféen i laengere tid. En
udfordring ved undersggelses design er derfor, at vi ikke har en klar fer-maling. Evalueringsdesig-
nets formal er derfor at vurdere, om der er sket forandringer pa de forhold, som indsatsen forventes
at eendre gennem tre nedslagspunkter (se afsnit 1.3).

En anden generel udfordring ved designet er, at der ikke tages hgjde for, hvordan gruppen ville have
udviklet sig, hvis ikke den havde modtaget en indsats, da der ikke gares brug af en kontrolgruppe.
Designets principielle svaghed er derfor, at selvom der er sket forandringer, kan resultaterne ikke
udelukkende tilskrives indsatsen (Kjer m.fl. 2016). Maleinstrumentet i denne evaluering er et spor-
geskema med 27 spgrgsmal. Spgrgsmalene tager udgangspunkt i de forventninger (afsnit 1.3), som
lzeringscaféen teoretisk forventes at have en indvirkning pa: Spgrgsmalene kredser om elevernes
syn pa deres skoletrivsel, faglige selvtillid og motivation. Spargsmalene er valideret og anvendt i
tidligere undersggelser (Keilow & Holm, 2014; Christensen & Nielsen 2016).

Modsat et klassisk fer- og efterstudie er der i denne evaluering foretaget tre nedslag i projektperio-
den. Det er gjort for at udvikle en starre sikkerhed om en egentlig progression.? Projektperioden er
afviklet i perioden 1.10.2017-31.6.2018. Farste besvarelsesrunde (1. nedslag) blev foretaget i peri-
oden fra primo oktober 2017 til medio januar 2018, anden besvarelsesrunde (2. nedslag) blev fore-
taget i perioden fra medio december 2017 til medio april 2018, mens tredje besvarelsesrunde (3.
nedslag) blev foretaget fra medio marts til medio juni 2018. Der har veeret en ti ugers periode mellem
den enkelte elevs tre nedslag (Dietrichson m.fl., 2015). VIVE har staet for den tekniske udfersel af
spergeskemaet, mens RBU'’s frivillige, som ikke er aktive i laeringscaféen, har staet for indsamlingen
af de udarbejdede spargeskemaer.

Figur 2.1 giver et illustrativt overblik over dataindsamlingsprocessen.

1 SFI (nu VIVE) og RBU gnskede i fgrste omgang et design, som pa baggrund af registerdata kunne danne en kontrolgruppe,
hvormed den naturlige progression kunne kontrolleres. Det var dog umuligt at facilitere dette, ikke mindst fordi tilmeldingen til
fx de nationale test, som skulle udggre en baseline undersggelse, ikke var mulig. Derudover ville en meget forskudt dataind-
samling udfordre registerdatas sammenlignelighed, nar nogle af eleverne fx startede i lseringscaféen i foraret 2017, men andre
gjorde det i efteraret 2017.

2 Dietrichson m.fl. (2015) konstaterer, at 12 ugers tutoring ifelge forskningen giver de bedste resultater. Omvendt er der relativ
lidt viden om effekten af yderligere ti ugers tutoring. Da det var relativt omkostningsfrit at forseette undersggelsen i ti uger mere,
blev RBU og VIVE enige om at lave et 3. nedslag. Mere om det i kapitel 4.
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Figur 2.1 Overblik over dataindsamlingen

1. Nedslag 2. Nedslag 3. Nedslag

Efterar2017 Vinter 2017/2018 Forar2018
98 besvarelser 56 besvarelser 22 besvarelser

Spergeskema-

besvarelse

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

For at opna viden om projektets betydning for forskellige aldersgrupper samt styrke antallet af re-
spondenter er spgrgeskemaet udviklet til at kunne besvares af elever fra 3.-10. klasse (se mere om
betydningen af ét skema for alle i kapitel 4).

Tabel 2.1 Antal besvarelser pa evalueringsspgrgeskemaet ved de tre nedslag

1. nedslag 2. nedslag 3. nedslag

98 56 22
Kilde: Dataindsamling foretaget i efteraret 2017- foraret 2018 af VIVE og RBU.

Tabel 2.1 viser en oversigt over antal besvarelser pa tveers af tid. Der er 98 besvarelser i forste
nedslag, 56 i andet nedslag og 22 i sidste nedslag. Tabellen viser séledes ogsa antallet af gengan-
gere pa tveers af de tre nedslag. Det vil sige, at 56 elever ud af de 98 har besvaret spgrgeskemaet
ved andet nedslag, men kun 22 af de oprindelige 98 har besvaret spgrgeskemaet ved 3. nedslag.
Det lave antal besvarelser i 3. nedslag ger, at vi i analysen kun kigger pa udviklingen fra 1. til 2.
nedslag. Det vil sige de 56 elever, som har besvaret bade 1. og 2. nedslag. | kapitel 4 forholder vi
os til frafald og perspektiver pa denne indsamlingsproces.

Afsluttende blev der lavet en spgrgeskemaundersggelse til laererne pa skolen, der har elever i lze-
ringscaféen. Intentionen var at fa lserernes perspektiver og overvejelser om de enkelte elevers ud-
vikling. Med denne viden i handen, kunne resultaterne af elevernes besvarelser spejles i leerernes
betragtninger og vurdering. Desveerre var det ikke muligt at fa tilstreekkelig med besvarelser til at
kunne lave en meningsgivende analyse, og derfor er denne del af det oprindelige design ikke med.
Det vender vi ogsa tilbage til i kapitel 4.

2.2 Dataindsamling og svarpersoner

| alt bestar datagrundlaget derfor af 176 elevbesvarelser fordelt pa de tre nedslagstidspunkter. Spar-
geskemaet er foretaget med ti ugers mellemrum pa de enkelte skoler med start i efteraret 2017 og
afslutning i foraret 2018. Elever fra i alt 10 skoler har deltaget.

Svarpersonerne er elever i 3.-9. klasse, som har brugt lzeringscaféerne pa det tidspunkt, hvor de tre
nedslag er blevet foretaget. Der er en relativ stor variation i, hvilke elever som har besvaret spgrge-
skemaet, men flest omkring mellemtrinnet.
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2.21 Konstruktion af indeks

Til at sammenligne udviklingen pa tvaers af tid, bruger vi sakaldte indeks.? Et indeks er en model,
hvor det teoretiske begreb, fx motivation for laering, er en effekt af de operationelle variable. Med et
indeks grupperer vi forskellige spgrgsmalsbesvarelser til €én ny variabel, der anvendes som et samlet
mal (Kjer, Baviskar & Winther, 2015).

Sammensaetningen af flere spgrgsmalsbesvarelser ggr indeks til mere palidelige og robuste mal
end fx besvarelser pa et enkelt spargsmal (Keilow & Holm, 2014). For at tilvejebringe et mere intuitivt
og letforstaeligt mal for sammenligningerne pa tveers af tid, omdefinerer vi typisk en skala til mellem
0-100, se kapitel3.

Figur 2.2 er et eksempel pa et indeks, i dette tilfelde faglig selvtillid, som bestar af fire spargsmal,
som alle formodes teoretisk at have en betydning for elevernes faglige selvtillid.

Figur 2.2 Eksempel pa et indeks — Faglig selvtillid

Siger du noget til dine klassekammerater om
gaverne, nar du har gruppearbejde i klassen?

Kan du finde ud af de lektier og skoleopgaver,
leereren giver dig for?

Elevernes vurdering af deres egen
faglige selvtillid

Hvor tit kan du klare det, du gerne vil i
timerne?

Synes du, at du bliver bedre og bedre til
fagene?

N\ LS

2.3  Analysestrateqgi

Analysen er struktureret i to kapitler. | fgrste kapitel fremlzegger vi forst og fremmest resultaterne af
progressionsundersggelsens to nedslag: Det vil sige udviklingen i elevernes selvvurderinger fra 1.
til 2. nedslag. Udviklingen afdaekkes pa tveers af tre tematiske omrader/indeks: 1) Skoletrivsel, 2)
Motivation for laering og 3) Faglig selvtillid.# Anden del af dette kapitel ser pa en raekke sammen-
haenge mellem fx kgn, tid i lseringscaféen og klassetrin og de tre ovenstdende indeks. | andet kapitel
(se kapitel 4) er et mere perspektiverende analyseafsnit, som forholder sig til de empiriske og me-
todiske udfordringer, der har veeret i forbindelse med implementeringen og evaluering af leeringsca-
féerne.

3 Litteraturen skelner mellem formative og refleksive indeks. En formativ indeksmodel er et indeks, hvorved det teoretiske begreb,
man gnsker at male, er en effekt af de operationelle variable kontra refleksive indeks, som maler en virkning af et begreb
(Andersen, Hansen & Klemmensen, 2012).

4 Spergeskemaet indeholder ogsa spergsmal, som afdaekker elevernes sociale kompetencer. Pa baggrund af en faktoranalyse,
som har identificeret de tre farstnaevnte indeks, har det ikke vaeret muligt at samle et mal for elevernes sociale kompetencer.
Pa denne baggrund indgar disse spgrgsmal ikke i evalueringen.



3 Betydningen af lzeringscaféen

Dette kapitel rummer to dele: Fgrste del viser elevernes selvvurderede udvikling pa tveers af tre
indeks over tid (fra 1. til 2.nedslag). De tre indeks maler elevernes trivsel, motivation for leering og
faglige selvtillid. De tre indeks spejler sig i rapportens farste tre forventninger. Anden del af analysen
beskriver en reekke sammenhaenge pa baggrund af data fra farste nedslag.

3.1 Skoletrivsel, motivation og faglig selvtillid

Pa baggrund af elevernes svar fra spergeskemaundersggelsen sammensaettes tre indeks for at
undersgge, hvordan eleverne, som har brugt lseringscaféerne, udvikler sig fra 1. til 2. nedslag.

| analysen bruger vi indeks, som er et mere palideligt mal end blot et gennemsnit pa et enkelt
spergsmal. Indeks kan opfattes som et gennemsnit af elevernes svar pa en raekke spgrgsmal, der
til sammen beskriver et bestemt emne. De tre indeks maler graden af udvikling fra fer til efter eva-
lueringsperioden pa fglgende tre omrader, som spejler sig i evalueringens respektive forventninger:

= Skoletrivsel (forventning 1)
= Motivation for lzering (forventning 2)
= Faglig selvtillid (forventning 3).

Tabel 3.1 viser de tre indeks samt de forskellige spgrgsmal, som indgar i de respektive indeks.
Analysens ferste indeks maler elevens overordnede vurdering af egen trivsel i skolen. Det andet
indeks i analysen maler elevernes motivation for laering, og det sidste indeks maler, hvor godt eleven
selv oplever, han eller hun klarer sig fagligt.

Tabel 3.1 Overblik over spgrgsmal i hvert indeks

Indeks Spoergsmal ‘
Skoletrivsel 1. Erdu glad for at ga i skole?
2. Foler du dig ensom?
Motivation for laering 1. Erduinteresseret i at laere noget i skolen?
2. Keder du dig i timerne?
3. Kan du lide at lave lektier og skolearbejde?
Faglig selvtillid 1. Siger du noget til dine klassekammerater om opgaverne, nar du har gruppear-

bejde i klassen?
2. Kan du finde ud af de lektier og skoleopgaver, leereren giver dig for?
3. Hvor tit kan du klare det, du gerne vil i timerne?
4. Synes du, at du bliver bedre og bedre til fagene?

Note:  Svarkategorierne er en femtrins likert-skala, som gar fra “ja, altid” il "nej, aldrig”
Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.
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3.2 Udvikling i indeks over tid

Figur 3.1 viser farst og fremmest de gennemsnitlige svar for de tre indeks for de elever, som bruger
leeringscaféen. For hvert indeks vises to kolonner for 1. (red) og 2. nedslag (bla). Skalaen i figur 3.1.
gar fra 0-100, hvilket giver et skalamidtpunkt pa 50. Med denne skala kan indeks 100 overseettes til
meget hgj skoletrivsel, en meget hgj grad af faglig selvtillid eller en meget hgj grad af motivation.
Derfor betyder skalamidtpunktet 50 en begraenset motivation for skolearbejde.®

Det fremgar af figur 3.1, at elever, som gar i Red Barnet Ungdoms leeringscaféer bade ved 1. og 2.
nedslag (og som derfor har besvaret spgrgeskemaet i to omgange), vurderer, at de har en relativ
hgj skoletrivsel, faglig selvtillid og motivation for skolearbejde.

For bade skoletrivsel og faglig selvtillid er malingerne for 2. nedslag hgjere end ved 1. nedslag.
Selvom udviklingen for de to indeks ikke er statistisk sikker (om end udviklingen for skoletrivsel er
tenderende til statistisk signifikant), antyder elevernes samlede besvarelser, at de oplever en positiv
udvikling i deres egen skoletrivsel og faglige selvtillid efter at vaere begyndt i leeringscaféen. For
motivation er der ingen udvikling fra 1. til 2. nedslag. Det er i sig selv overraskende, at eleverne
indikerer et sa relativt hgjt niveau af bade skoletrivsel, motivation og faglig selvtillid, da det blandt
andet er disse forhold, der har gjort, at laererne har henvist eleverne til laeringscaféen.

Figur 3.1 Udviklingen pa indeks fra 1. og 2. datanedslag

100
90
80
70

80
75
66 69 66 65

6
5
4
3
2
10

0

Skoletrivsel Faglig selvtillid Motivation

o O o o o

m1.nedslag ®2.nedslag

Anm.: Antal besvarelser: 52.
Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, nar vi laver indeks.
Kilde: ~Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

5 Det er en vigtig metodisk pointe i forhold til fortolkningen af resultaterne, at vi ikke kan udtale os om statistisk sikre aendringer
over tid. Idet statistisk signifikans er et udtryk for praecision i statistiske beregninger, er fravaeret af statistisk signifikante resul-
tater ikke ensbetydende med, at der ikke er andringer over tid, men i hgjere grad et udtryk for, at hvor "steerkt” eller "preecist”
vi kan drage konklusioner.
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3.3 Sammenhaenge mellem baggrundsfaktorer og oplevelsen af
lzeringscaféens betydning

| det forgaende afsnit har analysen fokuseret pa udviklingen i indeks fra 1. til 2. nedslag. | dette
afsnit undersgger vi pa baggrund af data fra ferste nedslag en raeekke sammenhaenge, som tilsam-
men giver en nuanceret forstaelse af, hvordan forskellige grupper af elever vurderer laeringscaféen.
Derudover tilstreeber kapitlet ogsa at give en indsigt i betydningen af at ga i leeringscaféen for disse
grupper. Denne viden kan vaere med til at give en bedre forstaelse for elevgrundlaget, som igen kan
bidrage til at videreudvikle leeringscaféen.

3.3.1 Skoletrivsel

| forste del af dette analyseafsnit undersgger vi en raeekke sammenhaenge, som giver en indsigt i
elevernes selvvurderede skoletrivsel. | farste omgang undersgger vi sammenhangen mellem, hvor
leenge eleven har géet i leeringscaféen og elevens selvvurderede skoletrivsel.

| analysen inddeler vi eleverne i to grupper: En gruppe, som har veeret i leeringscaféen i under 6
maneder, og en gruppe, som har veeret i leeringscaféen i over 6 maneder (op til to ar). Skalaen gar
fra 0-100, hvor 100 indikerer en meget hgj skoletrivsel, mens skalamidtpunktet 50 antyder en be-
greenset skoletrivsel. Ved at opdele eleverne i to grupper, kan analysen pa en anden made give en
indikation af, om laeringscaféen kan lgfte elevernes trivsel.

Som figur 3.2 viser, vurderer eleverne, som gar i Red Barnet Ungdoms laeringscaféer, at de trives
godt i skolen. Det geelder bade elever, som har gaet i leeringscaféen i under seks maneder (72) og
elever, som har gaet i leeringscaféen i over seks maneder (87). Nar vi sammenligner de to grupper,
er mgnstret dog, at elever, som har gaet i leeringscaféen i over seks maneder, vurderer, at de i
hgjere grad trives i skolen. Forskellen er ganske markant pa 15 procentpoint. Dette peger i retning
af, at leeringscaféen kan rykke ved elevernes skoletrivsel.

Figur 3.2 Sammenheeng mellem tid i laeringscafé og skoletrivsel
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40
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0
Under 6 maneder Over 6 maneder

Anm.: Antal besvarelser: 79. Elever, som har veeret i lseringscaféen i under 6 maneder: 53, og en gruppe, som har veeret i laerings-
caféen i over 6 maneder (op til to ar): 26.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.
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Figur 3.3 viser dernaest sammenhaengen mellem elevens kgn og elevens selvvurderede skoletriv-
sel. Sammenhaengen er interessant at undersgge, da en ny undersggelse i regi af falgeforskningen
af skolereformen dokumenterer et lille fald i generel skoletrivsel for drengene i Igbet af de seneste
par ar (Nielsen, Keilow & Westergaard, 2017). Skalaen gar igen fra 0-100. Det fremgar af figur 3.3,
at drenges og pigers skoletrivsel stort set er ens, om end pigerne i gennemsnit trives en smule bedre
i skolen end drengene. Pigerne har i gennemsnit en skoletrivsel pa 78, mens drengene ligger pa 75.
Forskellen er dog begreenset. Analysen viser derfor, at bade niveau af trivsel, men ogsa forskellen
mellem drenge og piger, er sammenlignelig med fglgeforskningens resultater (Ibid.)

Figur 3.3 Sammenheaeng mellem kan og skoletrivsel
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Anm.: Antal besvarelser: 92. Piger: 61 og drenge: 31.

Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i Tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spgrgsmal i indekset om skoletrivsel.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

Figur 3.4 viser sammenhaengen mellem klassetrin og elevens selvvurderede skoletrivsel. Denne
sammenhaeng er interessant, da fernsevnte undersggelse dokumenterer et fald i skoletrivsel, nar
eleverne bliver zldre (Nielsen, Keilow & Westergaard, 2017). Som det har vaeret gaeldende i hele
kapitlet, markerer 100 en meget hgj skoletrivsel. Vi inddeler eleverne i to grupper: Elever fra 3. til 6.
klasse (mellemtrin) og elever fra 7. til 9. klasse (udskoling). Analysen viser, at udskolingseleverne
har et hgjere gennemsnit af skoletrivsel end yngre elever. Det er en smule overraskende, jf. for-
naevnte reformundersggelse, som dokumenterer et hgjere niveau af skoletrivsel blandt de yngre
elever. Forskellen er markant: ca. 11 procentpoint.
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Figur 3.4 Sammenhaeng mellem klassetrin og trivsel
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Anm.: Antal besvarelser: 92. Elever fra 3. til 6. klasse: 32, og elever fra 7. til 9. klasse: 60.

Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spgrgsmal i indekset om skoletrivsel.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

| den sidste del af delafsnittet undersager vi med en multipel regressionsanalyse, hvilke af de gen-
nemgaende forhold og faktorer, der har sterst betydning for elevernes skoletrivsel. Med denne re-
gression inkluderes flere uafhaengige variable samtidig for at undersege, om der er en statistisk
korrelation mellem to variable, fx klassetrin og skoletrivsel® (Stubager & Mannemar, 2011). Med
andre ord kan vi med en regressionsanalyse komme lidt teettere pa de enkelte variablers betydning
for fx skoletrivsel.

Tabel 3.2 viser de korrigerede sammenheenge, regressionskoefficienterne, mellem skoletrivsel og
de tre uafhaengige variable, tid i lseringscaféen, kan og klassetrin.

De korrigerede sammenhaenge viser, at tid i lseringscaféen har stgrst betydning for elevernes vur-
dering af egen skoletrivsel. Her er der en betydelig — og statistisk sikker — sammenhaeng pa knap
18 procentpoint. Det vil sige, at elever, som har gaet i leeringscaféen i mere end seks maneder, i
gennemsnit vurderer deres skoletrivsel knap 18 procentpoint hgjere, end de elever, som har gaet i
leeringscaféen i mindre end 6 maneder. Tabel 3.2 viser endvidere en statistisk sikker sammenhaeng
mellem elevernes klassetrin og skoletrivsel. Elever i udskolingen vurderer i gennemsnit deres sko-
letrivsel knap 14 procentpoint hgjere end eleverne pa mellemtrinet. Der er ingen statistisk sikker
sammenhaeng mellem pigers og drenges vurdering af trivsel. Dette resultat stemmer overens med
figur 3.3, som viser en begraenset forskel pa 3 procentpoint pa skalaen.

6 Det er en ambition med en multipel regression at udtale sig om kausalitet, dvs. arsagssammenhaenge. Denne undersggelse
udfordres dog af et relativt lavt antal observationer. Et lavt antal observationer ger det sveert at undersgge, om samtlige rele-
vante tredje variable er inkluderet i analysen, hvilket er en central forudsaetning for at kunne udtale sig om kausalitet. Hvis ikke
det er tilfeeldet, underminerer det gyldigheden af kausalpastanden.
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Tabel 3.2 Regressionsanalyse, skoletrivsel

Indeks Koeff Standardfejl p> Signifikans ‘
Skoletrivsel

Over 6 maneder 18,54 5,41 0,001 el
Piger 2,95 4,97 0,587

7.-9. klassetrin 14,56 4,34 0,001 o

Anm.: Referencekategorierne er falgende: Kgn = dreng, tid i leeringscafé = elever, som har vaeret i laeringscaféen i under 6 mane-
der, og klassetrin = 3-6 klassetrin. Antal observationer: 79.

Note:  Forskelle pa gennemsnit er statistisk sikre ved fglgende niveauer: *** = p<0,01), ** = p<0,05, *= p<0,10.
Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018. Beregninger foretaget af VIVE.

3.3.2 Faglig selvtillid

| anden del af dette analyseafsnit ser vi pa elevernes faglige selvtillid. Figur 3.5 viser sammenhaen-
gen mellem, hvor laenge eleven har gaet i leeringscaféen og elevens selvvurderede faglige selvtillid.
Skalaen gar igen fra 0-100, hvor 100 markerer en meget hgj faglig selvtillid, mens skalamidtpunktet
50 angiver en begraenset faglig selvtillid.

Eleverne udtrykker samlet se en hgj faglig selvtillid. Elevernes vurdering heraf er dog lidt lavere end
deres vurdering af skoletrivsel. Det geelder bade for elever, som har gaet i lseringscaféen i under
seks maneder og elever, som har gaet i leeringscaféen i over seks maneder. Figur 3.5 viser endvi-
dere, at elever, som har gaet i lseringscaféen i over seks maneder, har en sterre faglig selvtillid end
gruppen (77), som kun har gaet i laeringscaféen i under seks maneder (67). Forskellen er igen mar-
kant, denne gang pa knap 10 procentpoint. Det indikerer, at leeringscaféen over tid kan vaere med
til at @ge elevernes faglige selvtillid.

Figur 3.5 Sammenhang mellem tid i laeringscafé og faglig selvtillid
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Anm.: Antal besvarelser: 75. Elever, som har veeret i leeringscaféen i under 6 maneder: 50, og en gruppe, som har veeret i laerings-
caféen i over 6 maneder (op til to ar): 25.

Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spgrgsmal i indekset om faglig selvtillid.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

Samme markante forskelle findes ikke i drenges og pigers selvvurderede selvtillid. Figur 3.6 viser
elevernes selvvurderede faglige selvtillid fordelt pa ken. Her konstaterer vi en mindre forskel (ca. 3
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procentpoint). Pigerne vurderer deres faglige selvtillid marginalt hgjere end drengene. Mens lzengde
i leeringscaféen synes at have en positiv sammenhaeng med elevernes vurdering af deres faglige
selvtillid, peger analysen ikke pa betydningsfulde forskelle mellem drenge og piger.

Figur 3.6 Sammenheaeng mellem kan og faglig selvtillid
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Anm.: Antal besvarelser: 87. Piger: 60, drenge: 27.

Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spgrgsmal i indekset faglig selvtillid.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

Figur 3.7 viser sammenhangen mellem klassetrin og faglig selvtillid. Skalaen er identisk med den
resterende del af kapitlet, hvilket betyder, at 100 kan overseettes til meget hgj faglig selvtillid. Til forskel
fra det foregaende afsnit, som viste en statistisk sikker forskel pa elevernes trivsel betinget pa klasse-
trin, er der ingen forskelle pa de to gruppers vurdering af deres faglige selvtillid. Alder har altsa umid-
delbart ingen sammenhaeng for lzeringscaféens elevers vurdering af deres faglige selvtillid.

Figur 3.7 Sammenhang mellem klassetrin og faglig selvtillid
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Anm.: Antal besvarelser: 87. Elever fra 3. til 6. klasse: 32 og elever fra 7. il 9. klasse: 55.

Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spargsmal i indekset om faglig selvtillid.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.
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Vi afslutter ligeledes afsnittet med en regressionsanalyse. Det gor vi for at f& en bedre forstaelse af,
hvilke elevspecifikke forhold der haenger sammen med elevernes faglige selvtillid. Tabel 3.5 viser
kun én statistisk sikker sammenhaeng, og det er mellem tid i lzeringscaféen og faglig selvtillid. Det
vil sige, at elever, som har gaet i leeringscaféen i mere end seks maneder, i gennemsnit har godt 11
procentpoint hgjere faglig selvtillid, end de elever, som har gaet i leeringscaféen i mindre end 6
maneder. Hverken kan eller klassetrin har en statistisk sikker betydning for den faglige selvtillid.

Tabel 3.3 Regression, faglig selvtillid

Over 6 maneder 11,17 3,03 0,000 rex
Piger 4,94 3,24 0,132
7.-9. klassetrin 2,85 3,89 0,467

Anm.: Referencekategorierne er falgende: Kgn = dreng, tid i leeringscafé = elever, som har vaeret i laeringscaféen i under 6 mane-
der, og klassetrin = 3-6 klassetrin. Antal observationer: 75.

Note:  Forskelle pa gennemsnit er statistisk sikre ved fglgende niveauer: *** = p<0,01), ** = p<0,05, *= p<0,10.
Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018. Beregninger foretaget af VIVE.

3.3.3 Motivation for leering

| dette afsnit ser vi pa elevernes motivation for laering. Figur 3.8 viser sammenhaengen mellem, hvor
laenge eleven har gaet i lzeringscaféen og elevens motivation. Scoren 100 markerer en meget hgj grad
af motivation for skolearbejde.

Begge grupper af elever udtrykker en relativ hgj motivation for laering. Graden af motivation for lae-
ring har stort set samme niveau for begge grupper af elever, henholdsvis 67 for elever, som har gaet
i leeringscaféen i under seks maneder, mod 70 for elever, som har gaet i leeringscaféen i over seks
maneder. Her er kun en lille forskel pa knap tre procentpoint i faver af de elever, som har gaet i
leeringscaféen i over seks maneder. Det peger i retning af, at tid i laeringscaféen ikke har en sam-
menhaeng med elevernes vurdering af deres motivation for lsering, som det var gaeldende for trivsel
og faglig selvtillid.
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Figur 3.8 Sammenhang mellem tid i laeringscafé og motivation for leering
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Anm.: Antal besvarelser: 78. Elever, som har veeret i leeringscaféen i under 6 maneder: 53, og en gruppe, som har veeret i laerings-
caféen i over 6 maneder (op til to ar): 25.

Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spgrgsmal i indekset motivation for laering.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

Derudover ser vi pd sammenhaengen mellem kgn og motivation for laering. Figur 3.9 viser en relativ
markant forskel mellem drenges og pigers vurdering af deres motivation for lzering. Pigerne i lze-
ringscaféen scorer saledes knap 10 procentpoint hgjere end drengene i deres motivation for lzering.
Resultaterne er interessante af flere grunde: For det farste, fordi drengenes motivation for laering er
ret lav. For det andet, fordi forskellen mellem k@nnene er s& stor. Bade niveau og forskelle indikerer
et fremtidigt fokuspunkt for laeringscaféerne.

Figur 3.9 Sammenheaeng mellem kan og motivation for laering
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Anm.: Antal besvarelser: 88. Piger: 61 og drenge: 27.

Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spgrgsmal i indekset om motivation for laering.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.
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Dernaest kigger vi pa sammenhasngen mellem klassetrin og motivation. Figur 3.10 viser en relativ
stor forskel mellem de to grupper af klassetrin. De eeldre elever i 7. til 9. klasse er umiddelbart mere
motiverede for lzering end de yngre elever. Forskellen pa gennemsnittene er knap 7 procentpoint.
Det peger i retning af et fokus for leeringscaféens indsats, nemlig at seerligt de yngre klassetrin ikke
er sa motiverede for laering, som de zeldre elever, hvilket ifelge mange andre undersggelser er om-
vendt (Pless m.fl., 2015).

Figur 3.10 Sammenheang mellem klassetrin og motivation
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Anm.: Antal besvarelser: 86. Elever fra 3. til 6. klasse: 32 og elever fra 7. il 9. klasse: 54.

Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1 Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spgrgsmal i indekset om tid i lseringscaféen.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

Afsluttende viser tabel 3.4 i en regressionsanalyse en statistisk sikker sammenhaeng mellem ele-
vernes motivation for laering og deres kgn. Pigerne i laeringscaféen vurderer i gennemsnit deres
motivation for lzering 11 procentpoint hgjere end drengene.

Derudover er der en statistisk sikker sammenhaeng mellem klassetrin og motivation for laering: Ud-
skolingselever er i gennemsnit 9 procentpoint mere motiverede for laering end deres yngre skole-
kammerater fra mellemtrinet. Omvendt synes tid i laeringscaféen ikke at have en statistisk sikker
betydning for motivationen for laering.

Tabel 3.4 Regressionsanalyse, motivation for laering

Indeks Koeff Standardfejl p> Signifikans
Over 6 maneder 4,59 3,72 0,221

Piger 11,92 3,43 0,001 e
7.-9. klassetrin 9,22 3,6 0,013 e

Anm.: Referencekategorierne er falgende: Kgn = dreng, tid i leeringscafé = elever, som har vaeret i laeringscaféen i under 6 mane-
der, og klassetrin = 3.-6. klassetrin. Antal observationer: 75.

Note:  Forskelle pa gennemsnit er statistisk sikre ved faglgende niveauer: *** = p<0,01), ** = p<0,05, *= p<0,10.
Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018. Beregninger foretaget af VIVE.
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3.34 Laeringscafé

| denne sidste del af kapitlet undersgger vi elevernes vurdering af laeringsmiljget i lseringscaféerne,
jf. forventning 4 om laeringscaféens leeringsmiljg. Vi undersgger denne sammenhaeng, fordi et trygt
og inspirerende laeringsmiljg er en central forudsaetning for lzering (Kjer, Nielsen og Hansen, 2018).
Derfor sammenseetter vi et indeks, som samlet set maler elevernes oplevelse af at vaere i leerings-
caféen. Indekset bestar af spgrgsmalene vist i tabel 3.5.

Tabel 3.5 Spargsmal, som indgar i indeks om laeringscafé

Indeks Spergsmal

Leeringscafé Er du glad for at veere i laeringscaféen?
Er de frivillige gode til at hjeelpe dig med dine lektier og skoleopgaver?
Er det sjovt at Igse opgaver med de frivillige og dine kammerater i lseringscaféen?
Opmuntrer de frivillige i leeringscaféen dig til at lzere nye ting?
Tor du stille spgrgsmal i leeringscaféen?

Anm.: Svarkategorierne er en fempunkts-skala, som gar fra "Ja, altid” til "nej, aldrig”
Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018

Spgrgsmalene i indekset deekker bade, om eleven er glad for at ga i leeringscaféen, elevernes op-
levelser af aktiviteterne i caféen samt de frivilliges evne til at hjeelpe.

Figur 3.11 viser sammenhaengen mellem tid i leeringscaféen og holdningen til leeringscaféen. Denne
sammenheaeng kan synes en anelse tautologisk, men det et centralt at vise, at tilfredsheden med lae-
ringscaféen grundlaeggende set er meget hgj, uanset hvor lang tid eleverne har gaet i caféen. Det vil
sige, at naesten alle elever i leeringscaféen har svaret positivt pa samtlige spargsmal i indekset.

Figur 3.11 Sammenhang mellem tid i laeringscafé og holdning til leeringscafé
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Anm.: Antal besvarelser: 58. Elever, som har veeret i leeringscaféen i under 6 maneder: 37, og en gruppe, som har veeret i laerings-
caféen i over 6 maneder (op til to ar): 21.

Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spgrgsmal i indekset om tid i lseringscaféen.

Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

Figur 3.12 viser dernaest en meget interessant sammenhaeng: For selvom eleverne som en samlet
gruppe er tilfredse med laeringscaféen, er der ganske markante forskelle pa tvaers af kan. Pigerne er
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naesten 9 procentpoint gladere for leeringscaféen end drengene. Denne sammenhaeng indikerer igen,
at de frivillige aktgrer, som arbejder i RBU’s lzeringscaféer, bar vaere saerligt opmaerksomme pa dren-

gene,

om end det bgr naevnes, at samtlige elever pa tveers af grupperne er glade for leeringscaféen.

Figur 3.12 Sammenhang mellem kgn og holdning til lseringscafé
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Anm.:
Note:

Kilde:

Antal besvarelser: 66. Piger: 44 og drenge: 24.

Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spergsmal i indekset om tid i leeringscaféen.

Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.

Afsluttende viser vi sammenhaengen mellem klassetrin og holdning til og vurdering af laeringscaféen
i figur 3.13. Her viser analysen, at det er de yngre klassetrin, som er — relativt set — mest begejstrede
for lzeringscaféen. Forskellen pa grupperne er knap 6 procentpoint. Denne forskel — men i seerlig
grad ogsa niveauet — peger i retning af, at de yngste elever umiddelbart er mest positive over for
leeringscaféen, selvom denne gruppe er mindst motiveret for leering, jf. afsnit 3.3.3.

Figur 3.13 Sammenhang mellem klassetrin og holdning til laeringscafé
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Anm.: Antal besvarelser: 68. Elever fra 3. til 6. klasse: 26, og elever fra 7. il 9. klasse: 42.
Note:  Antal besvarelser i denne del af analysen er lidt lavere end vist i tabel 2.1. Det skyldes et mindre frafald, fordi nogle af
eleverne ikke har besvaret alle spgrgsmal i indekset om tid i leeringscaféen.
Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018.
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Den multiple regression viser afslutningsvist en statistisk sikker sammenhaeng mellem elevernes
vurdering af laeringscaféen og ken. Pigerne er saledes mere positive over laeringscaféen, end dren-
gene er, nar der kontrolles for klassetrin og tid i leeringscaféen. Forskellen er i gennemsnit godt 7
procentpoint. Omvendt synes hverken tid i laeringscaféen eller klassetrin at have en statistisk sikker
betydning for elevernes holdning til laeringscaféen. Dette fund kan RBU bruge til at styrke og malrette
arbejdet i leeringscaféerne i forhold til drengene.

Tabel 3.6 Regressionsanalyse, vurdering af leeringscaféen

Indeks Koeff Standardfejl p> Signifikans
Skoletrivsel

Over 6 maneder -1,64 2,62 0,533

Piger 7,64 3,18 0,02 ok
7.-9. klassetrin -0,69 3,04 0,82

Anm.: Referencekategorierne er falgende: Kgn = dreng, tid i leeringscafé = elever, som har vaeret i laeringscaféen i under 6 mane-
der, og klassetrin = 3-6 klassetrin. Antal observationer: 56.

Note:  Forskelle pa gennemsnit er statistisk sikre ved fglgende niveauer: *** = p<0,01), ** = p<0,05, *= p<0,10.
Kilde: Dataindsamling foretaget af VIVE og RBU i efteraret 2017 til foraret 2018. Beregninger foretaget af VIVE.

34 Konklusion

Dette kapitel har indledningsvist undersagt elevernes faglige og trivselsmaessige udvikling ved del-
tagelse i leeringscaféerne. Det er sket med udgangspunkt i felgende tre forventninger:

= Forventning 1: At eleverne opnar en stgrre skoletrivsel
= Forventning 2: At eleverne opnar en stgrre motivation for leering
= Forventning 3: At eleverne opnar en stgrre faglig selvtillid

Analysen viser udviklingstendensen fra 1. til 2. nedslag med udgangspunkt i den gruppe af elever,
som har besvaret spagrgeskemaet til bade 1. og 2. nedslag. Analysen viser en lille stigning i elever-
nes skoletrivsel og faglige selvtillid. Elevernes motivation for skolearbejde er modsat faldet minimailt.
Ingen af de naevnte udviklinger er dog statistisk sikre.

I anden del af analysen belyser vi en reekke sammenhange mellem skoletrivsel, faglige selvtillid og
motivation for leering i relation til, hvor lzenge de har gaet i leeringscaféen, deres kan og klassetrin.
Derudover viser analysen sammenhangen mellem elevernes oplevelser af leeringscaféen og tid i
lzeringscaféen, kan og klassetrin. Denne del af analysen tager udgangspunkt i 1. nedslag. Denne
del af analysen giver ikke blot et supplerende perspektiv pa evalueringens forventninger til projektet,
men besvarer ogsa forventning nr. 4 om elevernes vurdering af leeringsmiljget i laeringscaféen pa
en mere nuanceret made, som kan anvendes til at malrette og fokusere leeringscaféens fremtidige
virke.

Nar det geelder evalueringens farste forventning om skoletrivsel, er det et saerligt interessant fund,
at elever, som har gaet i lseringscaféen i over et halvt ar, trives markant bedre i skolen, end de
elever, som har gaet i laeringscaféen i under et halvt ar. Den statistisk sikre forskel pa de to grupper
er markant pa knap 18 procentpoint. Analysen viser endvidere en markant og statistisk sikker sam-
menhaeng mellem klassetrin og skoletrivsel. Her er det ganske overraskende, at de sldre elever
vurderer deres skoletrivsel hgjere end de yngre elever. Dette er interessant, fordi en reekke under-
sggelser i regi af fglgeforskningen viser, at aldre elever i mindre grad er begejstret for skolelivet
(Nielsen, Keilow & Westergaard, 2017). Der er ingen statistisk sikker sammenhaeng mellem kgn og
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skoletrivsel. Resultaterne vedrgrende skoletrivsel peger samlet set i retning af, at laeringscaféen kan
skubbe positivt til elevernes trivsel over tid.

Lignende sammenhaenge ser vi, nar vi undersgger evalueringens anden forventning, faglig selvtillid.
Her viser analysen en sammenhang mellem tid i laeringscaféen og faglig selvtillid. Elever, som har
gaet i caféen i over et halvt ar, har en statistisk sikker hgjere faglig selvtillid, end elever, som er gaet
i laeringscaféen i mindre end et halvt ar. Analysen finder ingen statistisk sikker sammenhasng mellem
klassetrin eller kan og faglig selvtillid. Igen peger analysen i retning af, at leeringscaféerne kan ind-
virke positivt pa elevernes faglige selvtillid, nar de har gaet der i lzengere tid.

Nar det geelder motivation for leering, finder vi ikke samme tendenser. Her viser analysen fgrst og
fremmest en statistisk sikker forskel pa pigernes og drengenes motivation. Pigerne er naesten
10 procentpoint mere motiverede for lzering end drengene. Forskellen indikerer forskellige stasteder
— og udgangspunkter — for leering udelukkende pa baggrund af ken, hvilket peger i retning af at sikre
drengenes lyst til at lzere i laeringscaféen. Derudover er de aldre elever i laeringscaféen mere moti-
verede for laering, end de yngre elever er. Det er positivt, hvis man ser pa andre undersggelser af
fx udskolingselever, som dokumenterer faldende motivation for leering desto zeldre eleverne bliver.
Det er dog ogsa centralt at papege, at de yngre elever i denne analyse omvendt har et relativt lavt
niveau af motivation for lzering. Det bgr ogsa veere et fokuspunkt for RBU'’s leeringscaféer. Denne
forskel er ogsa statistisk sikker.

Afsluttende afdaekker analysen ogséa elevernes vurdering af leeringsmiljget i lseringscaféen, jf. for-
ventning 4. Analysen finder, at eleverne — uanset klassetrin, kgn, og hvor lang tid de har gaet i
caféen, er meget glade for leeringscaféen. Dog indikerer analysen ogsa en statistisk sikker forskel i
drenges og pigers vurdering og oplevelse af laeringscaféen. Piger er saledes mere positivt indstillede
over for leeringscaféen, end drengene er, hvilket igen peger i retning af at indrette leeringscaféen, sa
den i hgjere grad imgdekommer drengene i leeringscaféen. Derudover ser det ikke ud til, at der er
seerlige forskelle pa, hvor laenge eleven har gaet i lzeringscaféen og sa oplevelsen af denne.

Selvom faerste del af analysen ikke peger i retning af nogen progression hos eleverne pa tveers af
tid, peger anden del af analysen i retning af, at eleverne kan udvikle sig bade trivselsmaessigt og
fagligt i leeringscaféen. Der er fx en statistisk sikker sammenhaeng mellem tid i laeringscaféen og
trivsel og faglig selvtillid, mens der ingen sammenhaeng er pa tid i laeringscaféen og motivation for
leering. Laeringscaféen fremstar derfor som en alternativ arena (jf. Ditrichson, 2017), hvor eleverne
kan udvikle sig. | forleengelse af praesentationen af analysens resultater er det dog relevant at
naevne, at evalueringens datagrundlag bygger pa relativt fa besvarelser. Det kan forklare de relativt
sma forskelle, vi ser i udviklingstendenserne, men det betyder ogsa, at resultaterne i analysen, sta-
tistisk sikre eller ej, skal betragtes som indikatorer og umiddelbare tendenser, som bgr granskes og
forklares yderligere, hvis der skal siges noget definitivi om lzeringscaféen. Dette diskuteres yderli-
gere i kaptitel 4. Denne konklusion giver ogsa anledning til at fokusere pa, at det saerligt er pigerne
pa de &ldre klassetrin, som har gaet i laeringscaféen i laengere tid, som angiver positive svar. Dette
perspektiv giver ogsa grobund for at fokusere pa, hvorfor drengene i mindre grad fx er motiveret for
leering, og hvad leeringscaféen kan gere for at lgfte drengene.
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4  Perspektiverende bemaerkninger om
evalueringen af laeringscaféerne

| dette kapitel forholder vi os til en reekke analytiske og metodiske aspekter, som har haft betydning
for evalueringsprocessen af Red Barnet Ungdoms laeringscaféer.

4.1 Analytiske overvejelser

Laeringscaféerne i Red Barnet Ungdom arbejder efter en ramme med taet skolesamarbejde og aktive
leeringsavelser. Hver laeringscafé tilpasses dog den specifikke skolekontekst, men ogsa de konkrete
behov hos den elevgruppe, der benytter sig af tilbuddet. Det giver grobund for en reekke overvejelser
om de analytiske muligheder for at evaluere den overordnede ramme for laeringskonceptet.

Det er retteligt en stor fordel for lseringskonceptet at have en relativ stor frihed til at forvalte leerings-
caféen, som den lokale kontekst betinger og tilsiger. Det betyder, at de frivilige — under RBU'’s
didaktiske og peedagogiske ramme — kan udave de forskellige gvelser og aktiviteter med udgangs-
punkt i elevernes behov. Denne frihed giver dog ogsa en raekke udfordringer og begraensninger for
evalueringen. Med den overordnede vinkel for evalueringen, har analysen sveert ved at identificere
bade fremmende og haemmende forhold ved de respektive, lokale caféer: Det er fx ikke muligt at
vurdere, hvilke dele af leeringscaféen som har en positiv betydning for deres udvikling, og hvilke
som evt. har en negativ betydning, idet eleverne vurderer ud fra forskelligartede aktiviteter og ople-
velser. Evalueringen kan give et overordnet blik pa elevernes udvikling, men evalueringen kan ikke
sige noget om de mere nuancerede detaljer og forhold.

Det geelder ikke mindst i forhold til gruppen af frivillige, som er det eksekverende, men ogsa vigtigste
led i caféerne. Leeringscaféens frivillige kleedes pa til at udvikle og facilitere aktive leerings@velser via
kompetenceudviklingstiltag i Red Barnet Ungdom samt diverse inspirationsmaterialer. De frivillige i
lzeringscaféen er unge mellem 15-30 ar, som enten er feerdiguddannede eller studerende. De frivillige
har dog ikke ngdvendigvis seerlige faglige forudsaetninger for at arbejde med laering, men er unge
engagerede mennesker, der har lyst og overskud til at Izere fra sig, lytte og opmuntre bagrnene. Det er
i sig selv en vigtig forudsaetning, da RBU’s ambition med leeringscaféerne ogsa er at sikre en positiv
voksenkontakt, der igen sikrer et godt socialt og fagligt milijg. Men selvom de frivillige far didaktiske
redskaber og kompetenceudvikling i Red Barnet Ungdom, har de utvivisomt forskellige udgangspunk-
ter for at lzere fra sig, didaktisk, pasedagogisk og i forhold til opbygning af relationer. De manglende fag-
faglige kompetencer om laering og didaktik hos de frivillige kan have den betydning, at ikke alle meto-
der og aktiviteter implementeres lige virkningsfuldt i leeringscaféerne. Derfor kan fremtidige evaluerin-
ger med fordel have en stgrre indsigt om de frivilliges kompetencer og ressourcer.

4.2 Metodiske bemaerkninger

Evalueringsprocessen af RBU’s laeringscaféer forer ogsa til en reekke metodiske bemaerkninger i
relation til evalueringen og fremtidige undersggelse af lignende karakter.

Forst og fremmest har det veeret en udfordring at indsamle en tilstraekkelig maengde besvarede
sporgeskemaer pa tveaers af de tre nedslag. Det har betydet, at 3. nedsalg, som allerede naevnt i
kapitel 1, er fravalgt pa grund af manglende antal besvarelser. Det har flere konsekvenser for eva-
lueringen. En farste konsekvens er, at det lave antal besvarelser kan vaere arsag til de manglende
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statistisk sikre resultater i fgrste del af analysen. Analysen viser trods alt forskelle, men pa baggrund
af de fa besvarelser, udfordrer det muligheden for at udregne mere sikre resultater. Flere besvarel-
ser ville desuden muliggare mere avancerede analyser, som potentielt kunne have bidraget med
flere brugbare undersggelsesresultater om laeringscaféerne — eventuelt bade positive og negative.
Derfor bgr der i fremtidige evalueringer af denne karakter veere et seerligt fokus pa sikre en hgjere
deltagelse i evalueringerne. Det geelder ikke mindst for at undersege mere dybdegéende, hvilke
elever som forsaetter — og trives — i laeringscaféen, og hvilke som ikke ger. Der er foretaget en reekke
frafaldanalyser i denne evaluering, men analyserne har hverken vist markante, ej heller statistisk
sikre forskelle mellem grupperne. Med flere besvarelser vil man dermed ogsa opna en stgrre indsigt
om de elever, som ikke kommer tilbage til lseringscaféen.

En anden metodisk udfordring er, at spgrgeskemaet har vaeret ens for alle laeringscaféens elever
pa tveers af klassetrin”. Den metodiske konsekvens er, at spergeskemaet er udviklet med forholds-
vis simple spgrgsmalsformuleringer og fa svarkategorier, sa de yngre elever ogsa havde mulighed
for at besvare spagrgeskemaet (se kapitel 2). Et spgrgeskema med bade mere nuancerede spargs-
malsformuleringer og flere svarkategorier til de seldre elever ville have bidraget med en mulighed
for at se en stgrre variation i elevernes svar. Starre variation i elevernes svar giver ikke blot mere
information om eleverne, men muligger ogséd mere sofistikerede analyser. Netop mere nuancerede
svarmuligheder synes relevant i lignende fremtidige projekter. Eleverne i leeringscaféerne er bgrn
0g unge, der har brug for ekstra statte i skolen og til skolelivet generelt. Hjaelpen kan de have behov
for pa grund af faglige udfordringer, begraenset mulighed for hjaelp hjemmefra, behov for faglige
succesoplevelser og alternative mader at lzere pa, samt pa grund af sociale udfordringer i skolen.
Mange af disse bern og unge kan ogsa have sveert ved at se sit eget potentiale og tro pa egne
evner. Alligevel svarer eleverne generelt meget positivt pa spgrgsmalene i undersggelsen. Det kan
virke modstridende, at fagligt og socialt udfordrede elever vurderer deres egen faglige selvtillid hgit,
eller at de vurderer, at de har en hgj motivation for laering. | fortolkningen af resultaterne er det derfor
vigtigt at have i baghovedet, at der kan vaere en vis skaevhed i resultaterne. En bias, som udspringer
af et eventuelt anske hos eleverne om at ggre det godt (fordi de netop er glade for caféen og de
frivillige, som analysen ogsa tydeligger).

En tredje metodisk udfordring, som kan have betydning for unders@gelsens resultater, relaterer sig
til indsamlingsmetode af spgrgeskemabesvarelser blandt eleverne. En mulig arsag til den lave svar-
procent kan vi forklare med, at gruppen af elever, som har brugt Red Barnet Ungdoms laeringsca-
féer, er fagligt og socialt udfordrede. Det udfordrer givetvis ogsa fremmedet, hvilket ogsa kan veere
med til at forklare, hvorfor der er relativt f4 gengangere pa tvaers af de tre nedslag. Dette faktum i
kombination med, at laeringscaféerne ikke er obligatoriske, gar det centralt at spegrge, hvordan eva-
lueringer af projekter, som involverer civilsamfundet og er et frivilligt tilbud til brugere som baerende
instans, bedst muligt evalueres. | dette tilfselde er evalueringsprocessen — i form af spgrgeskema-
besvarelser — foregaet i laeringscaféerne og udfgrt af saerlige frivillige evaluatorer fra Red Barnet
Ungdom samt studentermedhjeelpere og praktikanter i organisationen, som lgbende har besggt de
forskellige leeringscaféer. Det betyder, at elever, som ikke har veeret til stede i lseringscaféen den
dag, spagrgeskemabesvarelsen har fundet sted, ikke indgar i datagrundlaget. Med elevernes svin-
gende fremmgade in mente, bar fremtidige evalueringer indkalkulere, hvordan denne gruppe af ele-
ver kan motiveres til at deltage i disse undersggelser.

7 Det oprindelige design indeholdt spergeskemaer betinget af klassetrin, men isaer af praktiske grunde, fx at de frivillige skulle
handtere flere spgrgeskemaer, nar de stod ude ved eleverne, blev dette fravalgt til fordel for ét spgrgeskema, som kunne
rumme samtlige elever. Det har veeret en beslutning fra VIVEs side, at det kunne skabe ungjagtigheder i malingen, hvis de
frivillige skulle arbejde med flere forskellige skemaer.
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