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FORORD

I forlengelse af undervisningsministerens redeggrelse til Folketinget
i november 1993, UDDANNELSE TIL ALLE, er der taget en rakke
initiativer med henblik pa at styrke ungdomsuddannelserne og sikre
alle unge mulighed for at f4 en uddannelse ud over grundskoleniveau-
et. Herunder igangsattes i 1995 et forskningsprogram bestdende af
fem delprojekter, der skulle belyse forskellige sider af ungdomsud-
dannelserne. Denne rapport vedrgrer det fagrste af forskningsprogram-
mets delprojekter (15-&rs undersggelsen).

Formdlet med rapporten er pa et landsdekkende reprasentativt
grundlag at beskrive og analysere uddannelsesvalget i en &rgang
unge, som star ved udgangen af grundskolen. Rapporten bygger pé et
datamateriale indsamlet i marts-april 1996 blandt knap 2.000 elever
pd 9. klassetrin i private og offentlige skoler. Uden skolernes aktive
medvirken havde undersggelsen n®ppe kunnet gennemfgres. Larere
og ikke mindst elever takkes for deres engagerede medvirken.

Rapporten er udarbejdet af seniorforsker, cand.polit. Dines Ander-
sen. Manuskriptet er lest af seniorforsker Poul Skov, Danmarks Pe-
dagogiske Institut, som takkes for kommentarer og gode rad.

Undersggelsen er finansieret af Undervisningsministeriet med et
mindre bidrag fra Socialforskningsinstituttet til undersggelsens data-
base.

Kgbenhavn, marts 1997

Jorgen Sondergaard
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KAPITEL 1

Sammenfatning og perspektiver

1.1. Rapportens problemstilling

Efter 9-10 &r i grundskolen fortsetter langt de fleste unge i en af
ungdomsuddannelserne. Men ikke alle gennemfgrer den pabegyndte
uddannelse. En del skifter spor, mens andre falder helt fra. De, der
saledes kommer til at std uden kompetencegivende uddannelse (den
sakaldte restgruppe), har darligere vilkar for at klare sig i samfundet
end dem, der fik en uddannelse, og denne ulighed vil blive sk®rpet i
fremtidens samfund, hvor (livslang) uddannelse sandsynligvis vil
spille en fremtredende rolle. Noget af det bedste samfundet kan ggre
for de unge, er at forbedre deres chancer for efter grundskolen at
komme videre i uddannelsessystemet. Det officielle uddannelses-
politiske mal er UDDANNELSE TIL ALLE.

Efter grundskolen mgdes de unge af en bred vifte af tilbud om
uddannelse. Det fgrste valg er vigtigt, fordi det sporer de unge ind i
en bane, som ganske vist kan fraviges gennem omvalg, men som
erfaringsmassigt bliver bestemmende for, hvilken placering de se-
nere opndr i forhold til arbejdsmarkedet. Uhensigtsmassige valg kan
medfgre menneskelige sivel som gkonomiske omkostninger for de
unge, det gar ud over, og fgre til et ungdvendigt forbrug af sam-
fundsmassige ressourcer.

Vi ved meget om, hvor mange unge der vandrer hvorhen i ud-
dannelsessystemet. Vi ved mindre om, hvorfor de vandrer, som de
gor. Hvilke forestillinger ggr de unge sig, nir de i grundskolens
sidste klasse(r) skal beslutte, hvad der nu skal ske? Har de sat sig
nogle mél, og har de indsigt i, hvordan disse mél skal realiseres? Er
deres uddannelsesvalg udtryk for en sddan madl-middel-tznkning?
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Eller er det andre forhold (fx traditioner), som bestemmer, hvad de
unge velger?

For at kunne valge ma de unge have kendskab til valgmulighe-
derne, og til sig selv. Forzldre og andre i omgangskredsen kan vere
til stor hjelp. Endvidere stiller samfundet gennem skolen et vejled-
ningsapparat til radighed. Hvordan fungerer det set med elevernes
gine? Hvorfra henter de den ngdvendige information og stgtte til
valget?

Undersggelsen beskriver og analyserer det valg af uddannelse
(eller arbejde), som elever i 9. klasse har foretaget. Valget sgges dels
forklaret ved inddragelse af en rekke faktuelt betonede oplysninger
om de unges sociale baggrund, dels ved brug af en reekke holdnings-
maessige tilkendegivelser, som sgges sammenfattet i mal, der inddeler
de unge i forskellige persontyper.

Rapporten bygger pa data indhentet ved 9. klasse-elevers selvud-
fyldning af et spgrgeskema (under kyndig vejledning fra SFI’s inter-
viewer). Knap 2.000 elever pa private og offentlige skoler besvarede
dette skema. Det svarer til 85 pct. af samtlige elever i de udvalgte
klasser. Desuden afgav klasselareren nogle fa vurderinger angdende
den enkelte elevs faglige niveau og sociale funktion i klassen. En
nermere omtale af datamaterialet er givet i kapitel 2 (og mere ud-
ferligt i bilag 1).

1.2. Steerke og svage elever

Hen imod slutningen af deres tid i grundskolen angiver et flertal (60

 pet.) af eleverne, at de har det godt med at gd i skole, men samtidig

finder 40 pct., at det kunne vare bedre. De mest skoletrztte synes
"ikke sd godt" om at g i skole. Dem er der 7 pct. af. Den negative
stemning kommer sterkest til udtryk blandt drengene.

De unges erfaringer fra skolen er beskrevet i kapitel 3. Nar de
unge selv skal bedgmme, hvordan det gdr i skolen - rent fagligt,
synes de noget midtsggende. Halvdelen placerer sig selv i middel-
gruppen, en femtedel over, og ca. 30 pct. under middel.
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Selv om der ikke er nogen entydig &rsagsforbindelse mellem
gleden ved at ga i skole og det faglige niveau, er det tydeligt, at de
to ting ha&nger sammen. Knap halvdelen af eleverne har svaret pre-
cis det samme pa de to spgrgsmal. Der er ligeledes en klar tendens
til overensstemmelse mellem den unges eget indtryk af, hvordan det
gar i skolen, og kilasseleererens faglige bedpmmelse. Dog er lererne
generelt ikke s& bange for at ga til yderligheder og benytte top og
bund i skalaen, som eleverne selv er. Efter leerernes opfattelse skal 8
pct. af eleverne placeres i den ringeste kategori ("ikke sd godt™),
hvorimod kun 2 pct. af eleverne placerer sig selv der.

Et mere nuanceret billede af elevernes faglige formden fis ved at
sporge til de enkelte fag. Sa treder de kendte kgnsforskelle frem. En
stgrre andel af pigerne end af drengene finder, at det gdr godt i
dansk. I matematik er det omvendt. Endelig ser de to k¢n nogen-
lunde ens pa deres faglige niveau i faget engelsk.

Blandt de centrale analyseredskaber i denne undersggelse er nogle
opdelinger af eleverne, foretaget p4 grundlag af deres egne vurderin-
ger, 1 fagligt sterke og svage samt elever med sterke og svage per-
sonlige forudsetninger. Der er nzrmere redegjort for disse begreber
i kapitel 3 (og detaljeret i bilag 2). 14 pct. af eleverne havnede i
gruppen af fagligt steerke, 9 pct. blev indplaceret som fagligt svage,
mens den store majoritet kom i mellemgruppen. Der er endvidere
dannet et tilsvarende mal, baseret pa klassel@rerens vurderinger.

Det er ikke tilfzldigt, hvem der klarer sig godt i skolen. Der er
stadig en social skevhed heri. De fagligt sterke elever kommer
hyppigere fra hjem, hvor faderen har en uddannelse. Der er en klar
overrepraesentation af fadre med en mellem- eller videregdende
uddannelse. Til gengeld er feedre med dette uddannelsesniveau un-
derreprasenteret blandt de svage elever.

1.3. Forestillinger om fremtiden

Hvordan mgder de unge det valg, de skal treffe i 9. (eller 10.) klas-
se? Hvordan ser de pa fremtiden? Hvilke holdninger har de? Det
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belyses i kapitel 4, som bl. a. viser, at det i hgj grad er lykkedes at
give indsigten i, at uddannelse er et vern imod arbejdslgshed, videre
til de unge. Hele 88 pct. erkl®rer sig "meget" eller "noget" enige i
udsagnet: de der har fdet en uddannelse, har mindre risiko for at
blive arbejdslgse end dem uden uddannelse. Det er dog verd at
bemerke, at de fagligt svage elever ikke i samme grad som andre
elever har taget denne viden til sig.

P4 uddannelser med hovedsagelig faglige optagelseskriterier vil
elever, som fagligt star svagt, risikere at blive afvist, hvis optagelses-
kapaciteten er begrenset. I tilgift til denne barriere risikerer relativt
mange af de fagligt svage elever tilsyneladende ogsa at blive bremset
af deres egen mangel pd motivation, idet de ikke er sd overbeviste
som andre om det ngdvendige i at uddanne sig.

Til trods for at eleverne tilhgrer en af de mindste fgdselsargange i
nyere tid, ggr de sig ingen illusioner om, at det bliver nemt at finde
arbejde, nar de selv skal ud pd arbejdsmarkedet. De har tvartimod
forventning om en fortsat hgj arbejdsigshed og regner ikke med, at
arbejdsgiverne vil tage mere hensyn til familiens gnsker. Endvidere
forventer de en gget internationalisering af beskzftigelsen (flere
unge tager arbejde uden for Danmark) og gget vagt pa miljghensyn i
virksomhedernes produktion.

De unge forventer at skulle bruge ganske mange dr pd uddannel-
se. Det har de ikke noget imod. Kun et fatal legger vegt pa, at
uddannelsen ikke er for lang. Til gengald forlanger de alle, at der
bliver tid til andet end uddannelse i denne periode af deres liv. Di-
rekte adspurgt regner kun 7 pct. med ikke at vere under uddannelse,
nér de bliver 20 ar. Halvdelen regner med fgrst at blive feerdig med
uddannelsen efter 24-ars-alderen.

De unges holdninger til arbejde og karriere, fritid og familie, er i
almindelighed s sammensatte (eller maske snarere: diffuse), at de
ikke lader sig sammenfatte i nogen af de kendte livsformer (selv-
stzndig, lgnmodtager og karrierebunden). Selv nér vi stiller os til-
freds med ret svage krav til indplacering i en livsform, lykkes det
kun at placere 40 pct. af de unge. Til gengzld udtrykker 30 pct. af
de unge et holdningsmiks, som vi har kaldt dobbelt-karriere-idealet.
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Disse elever vil det hele, bade karrieren og familien. En kombina-
tion, som nermest ma ses som et ideal, en gnskedrgm. Mistanken,
om at holdningerne snarere er udtryk for gnsker end erfaringer, synes
endvidere bestyrket af, at der kun pé enkelte omrader kan konstateres
sammenha&nge imellem livsform og andre baggrundsforhold.

En alternativ formulering af grundholdninger til arbejde, uddan-
nelse og ledighed synes mere hensigtsmassig, idet lidt flere af de
unge lader sig forbinde med disse holdninger, og der synes pa flere
felter at veere sammenhang imellem disse holdninger og andre for-
hold. t

Knap 40 pct. af de unge opfylder fuldt ud de stillede krav til en
positiv arbejdsmoral, som i forenklet form gér ud pé, at "man skal
arbejde”. De to-sprogede piger skiller sig ud fra gennemsnittet ved
en markant lavere andel med denne holdning.

Hver ottende elev giver udtryk for det, vi kalder en ledigheds-
ideologi (det er i orden at lade sig forsgrge - arbejde, det er jeg ikke
motiveret for). Mellem en fjerdedel og en tredjedel af de to-sprogede
drenge giver udtryk for disse verdier. Endvidere er der en stgrre
accept af ledighed blandt fagligt svage end blandt de stazrke elever.

Hver sjette elev opfylder fuldt ud kravene til at have en positiv
uddannelsesmoral (man skal fi sig en uddannelse). Som ventet har
unge, der ikke gnsker at komme i gang med en uddannelse efter
grundskolen, ikke s3 hyppigt en sddan uddannelsesmoral.

Hvordan skal undervisning, der appellerer til de unge, veere? Elever,
som synes meget godt om at gi i skole, ser gerne en feoretisk be-
tonet undervisning og legger fglgelig mindre vegt pa, at der foregér
en praktisk indlering. Modsat lzgger de skoletrette elever, unge der
har udviklet en ledighedsmoral, og elever der slet ikke har lyst til at
fortsette med en uddannelse efter grundskolen, stor vagt pd, at der
er tale om en praktisk orienteret indlering.

Gruppe- og projektarbejde er arbejdsformer, som tiltaler de sko-
leglade elever. Omvendt tager de skoletrette elever gennem en lav
vegtning afstand fra disse undervisningsformer. Det samme ggr
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elever, som efter egen oplevelse har ringe personlige forudsztninger
og er fagligt svage.

De unges sociale herkomst sztter sig igennem péd nogle omrader,
men langt fra p alle. Elever, hvis far har en mellem- eller viderega-
ende erhvervsuddannelse, har til eksempel endnu ikke sd hyppigt
som andre konkrete planer for, hvad de vil vere, nér de bliver voks-
ne. De har hyppigere trek af karrierelivsformen, og de legger for-
holdsvis ringe vagt pa, at undervisningen baseres pa praktisk ind-
lering.

Unge med en far, der er beskaftiget som ufaglert arbejder, har
hyppigt lagt planer for fremtiden. Og elever, hvis far har veret ar-
bejdslgs i lengere tid, fremviser hyppigere end andre trzk af ledig-
hedsideologien.

1.4. Forud for valget

I 9. klasse bruges en del undervisningstid p& at skaffe information
om de forskellige uddannelser, formidle kontakter til uddannelses-
stederne og vejlede de unge, sd de er rustede til at foretage valget.
Vejledningen af de unge er omtalt i kapitel 7.

Alt 1 alt har broderparten af elever varet godt tilfreds med den
uddannelsesvejledning, de har féet i 9. klasse. Men nar den generelle
introduktion og individuelle vejledning skal afbalanceres, er det
sveert at ggre alle tilfreds. Hver fjerde elev synes siledes, at "der har
veret for meget om uddannelser, som ikke har min interesse”. Og
lige s mange er meget enig i, at "lererne brugte for lidt tid til at
tale med den enkelte elev". Endvidere synes en mindre del (hver
ottende), at "lererne ved for lidt om de uddannelser, som har min
interesse".

To-sprogede elever svarer generelt meget positivt. Saledes er
halvdelen af denne gruppe meget enig i, at de har faet en god hj=lp.
Blandt elever pa efterskolerne er det kun halvt si mange, der har
denne opfattelse.
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Skolevejledningen er det redskab, samfundet stiller til riddighed.
Det er imidlertid ikke herfra, de unge henter mest inspiration og
stgtte. De taler fgrst og fremmest med deres forzldre om deres frem-
tidsplaner. Det er ogsd dem, der har den stgrste indflydelse pa, hvad
de velger. Mgdrene er - is@r for deres dgtre - en mere synlig rad-
giver end fedrene, der navnlig ggr sig geldende 1 forhold til deres
sgnner.

Nar eleverne selv skal udtale sig, rangerer de klasselzrer og sko-
levejleder pd linie med kammeraterne, hvad indflydelse pa uddannel-
sesvalget angér. Det syner ikke af si meget. Men skolevejledningen
ser ud til at fungere selektivt, saledes at der i nogen grad kompen-
seres for et relativt svagt foreldreengagement, nar det forekommer.
Det galder fx i relation til elever, hvis fedre ikke selv har nogen
erhvervsuddannelse, og i forhold til fagligt svage elever. For de
fagligt sterke elever fungerer klasselerer og skolevejleder derimod
som et supplement til fgrst og fremmest foreldrene. Analyserne
stiller imidlertid spgrgsmalstegn ved, om skolen i sin udpegning af
elever med behov for vejledning er tilstrekkelig trzfsikker.

Vejledningen gér i hovedsagen ud pé at vejlede til fortszttelse i et
stadig mere bogligt preeget uddannelsessystem. Elever, der har det
svert med bggerne, kommer let til at fgle sig overset. De, der fore-
stiller sig en uddannelse pa teknisk skole eller vil i praktik pa en
virksomhed (den anden indgang til teknisk og handelsskole), er da
ogsd gennemgdende mere forbeholdne over for skolevejledningen
end elever, der sgger andre uddannelsesretninger. De skolefagligt
svagt funderede elever oplever i ringere grad end andre, at vejled-
ningen er indrettet pa at tilgodese deres behov. Sammenlignet med
de fagligt sterke elever giver de udtryk for, at der var for lidt om
arbejde, for meget om uddannelser, som de ikke har interesse i, for
lidt tid til den enkelte, ja der var i det hele taget for lidt tid, og si
synes de heller ikke, at l&rerne ved nok om de ting, der interesserer
dem.

~ Blandt foreldre synes der at herske ret ensartede forestillinger om,
hvad deres bgrn skal rides til at legge vegt pa, nar de skal valge
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uddannelse. Det rad, foreldrene giver, gar fgrst og fremmest pa, at
de unge skal ggre det, de selv har lyst til; de skal fplge deres inter-
esser. Tre ud af fire elever nzvner, at dette var et af de tre vigtigste
rad, de fik fra foreldrene. Lidt over 60 pct. nevner det endda som
det vigtigste.

Endvidere l®gges vegt pa de fremtidige beskeeftigelses- og karri-
eremuligheder. Hensynet til indtjeningsmulighederne fglger lige
derefter. Drenge mener oftere end piger, at de er blevet radet til at
legge vegt pd gkonomien. To-sprogede elever er pd deres side for-
holdsvis tit (30 pct.) blevet radet til at se pa uddannelsens anvendel-
sesmuligheder uden for landets grenser, og de fagligt svage elever til
at velge en uddannelse, der ikke er for svaer og ikke for lang.

De unge forlader grundskolen i to omgange, efter 9. eller 10. klasse.
En del elever kan endnu i 9. klasse tillade sig at tage den lidt med
ro. Det spgrgsmaél, der presser sig mest pa i 9. klasse, vedrgrer over-
gangen til de gymnasiale uddannelser, fordi disse uddannelser kan
pabegyndes direkte efter 9. klasse. Gymnasiet er da ogsi den bedst
kendte uddannelse blandt eleverne. Vel at merke: det traditionelle
gymnasium; ikke de erhvervsgymnasiale uddannelser (hhx og htx),
som de unge har et noget ringere kendskab til.

Elevernes kendskab til forskellige uddannelsesretninger hanger
ngje sammen med, hvilken uddannelse de mener at skulle i gang
med efter grundskolen. Generelt kender de unge mest til den uddan-
nelse, de selv har valgt. Elever, der pd nuverende tidspunkt ser sig
selv i et fremtidigt gymnasieforlgb, har kun et moderat kendskab til
andre uddannelser end gymnasiet. Omvendt med de elever, der reg-
ner med at tage en hgjere handelseksamen. Ud over et grundigt
kendskab til denne uddannelsesretning har de et godt kendskab til
gymnasiet og htx. Unge, der ser frem til en uddannelse pd handels-
eller teknisk skole, har pa deres side et godt kendskab til den valgte
uddannelse, men kun begrenset viden om de gymnasiale uddannel-
ser.

Uden at det med sikkerhed kan siges, hvad der er &rsag og virk-
ning, kan det fastslas, at der er en klar sammenhzng imellem elever-
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nes kendskab til forskellige uddannelser, og om de har haft kontakt
med disse. Eleverne har fgrst og fremmest veret i kontakt med en
uddannelsesinstitution fra det omréade, eleven har valgt at sgge over i.
Saledes har piger hyppigere end drenge varet i kontakt med et gym-
nasium, drenge til geng®ld oftere med en teknisk skole.

De to-sprogede elever har ikke i samme grad som deres danske
kammerater haft kontakt til mulige uddannelsesinstitutioner. Godt og
vel halvdelen af de to-sprogede har veret i kontakt med en eller
anden uddannelse, fgrst og fremmest inden for gymnasieomradet. Det
er da ogsd denne del af uddannelsesspekteret, de to-sprogede elever
angiver at have bedst kendskab til.

1.5. Valget

10. klasse er et tilbud til elever, som endnu ikke har gjort op med sig
selv, hvad de vil efter grundskolen, samt til elever der gnsker at
forbedre deres faglige fundament og almene viden, fgr de starter pa
uddanneisen, de gnsker at komme i gang med. Vore analyser viser,
at der er en klar tendens til, at det netop er de elever, som er maél-
gruppe for dette tilbud, der valger at tage 10. klasse med. Der er
imidlertid ogsd mange andre, i alt 67 pct., som @gnsker at g denne
vej. ,
En femtedel af eleverne vil direkte fra 9. klasse over i en af de
gymnasiale uddannelser, og ca. 6 pct. gnsker at komme i gang med
en erhvervsfaglig uddannelse.

Langt hovedparten (80 pct.) af de fagligt sterke elever, som
forlader grundskolen efter 9. klasse, ggr det for at komme i gang
med en gymnasial uddannelse. Néar de fagligt svage elever vil ud
efter 9. klasse, er det i hgjere grad (20 pct.) for at slippe for videre
uddannelse eller, fordi de endnu ikke har gjort op med sig selv, hvad
de vil.

Det egentlige valg af uddannelse efter grundskolen ligger endnu
ikke fast ved slutningen af 9. klasse. Nasten hver femte elev har pé
dette tidspunkt endnu ikke placeret sig inden for nogen af de ud-
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dannelser, som er en mulighed pa dette alderstrin, og blandt dem, der
har angivet et valg, kan det forudses, at en del vil benytte det neste
ar (i 10. klasse) til at revidere deres valg. Hen mod slutningen af 9.
klasse er gymnasiesggningen nemlig stgrre end den reelt md for-
ventes at blive. Og modsat er der en markant underrepresentation af
elever, som vil sgge ind pd de faglige erhvervsuddannelser. 10.
klasse vil sdledes i nogen udstrekning blive benyttet til at omggre
uddannelsesvalget (fra gymnasium til erhvervsuddannelse) eller til at
veelge en faglig erhvervsuddannelse i stedet for at glide helt ud af
uddannelsessystemet.

Som valget tegner sig i slutningen af 9. klasse, er det fgrst og
fremmest bestemt af elevernes skolefaglige: niveau. Fire ud af fem
elever, der kan karakteriseres som fagligt sterke, vil forts@tte i en af
de gymnasiale ungdomsuddannelser (gymnasiet, hf, hhx og htx).

Elevernes faglige niveau er imidlertid selv i nogen grad en fglge
af deres opvakstmiljg. PA4 denne méade ggr den sociale arv sig in-
direkte gzldende. Samtidig viser analyserne, at den ogsd har en
direkte, selvstzndig betydning. Det kommer til udtryk ved, at elever,
hvis faedre er overordnede funktionzrer, og unge fra hjem med en
far, der har en mellem- eller videregdende uddannelse, langt hyppi-
gere end andre vil sgge ind pad gymnasiet/hf. Elevernes kgn spiller en
meget beskeden rolle, for hvilken hovedretning af uddannelse der
velges. Men inden for disse er det tydeligt, at piger valger sprogligt
(og matematisk) gymnasium, drenge kun matematisk; piger valger
handelsskole, drenge teknisk (og handelsskole).

Analyserne viser endvidere, at der er en vis sammenhzng mellem
-uddannelsesvalget og elevernes joberfaringer. En vedvarende inter-
esse for at tjene penge (have fritidsjob) synes at trzkke valget i
retning af en praktisk orienteret (kortere) uddannelse og vk fra den
l&ngerevarende boglige uddannelse. Derimod er andelen, som (end-
nu) ikke er interesseret i at f4 nogen uddannelse, men vil have et
arbejde eller sabbatar efter grundskolen, lige stor, uanset om eleverne
har haft meget eller lidt erhvervsarbejde ved siden af skolen i de
seneste tre ar.



21

Der er helt klart regionale forskelle i de unges sggemgnster. Godt
halvdelen af de unge i Hovedstadsregionen vil spge gymnasiet/hf; pa
@erne i gvrigt og i den del af Jylland, som ligger uden for Arhus og
Vejle amter, vil kun hver tredje elev sgge disse uddannelser. Neer-
mere analyser viser imidlertid, at den geografiske faktor ikke har
selvstendig forklaringsvaerdi. Det skyldes, at der i Hovedstadsregio-
nen - og til dels i det gstjyske omrdde er flere feedre med en mellem-
eller videregdende uddannelse end i det gvrige land.

Det er endvidere bemarkelsesverdigt, at de unges etniske bag-
grund samt holdninger til arbejde, uddannelse og ledighed heller
ikke spiller nogen szrlig rolle for, om og hvad de unge gnsker at
uddanne sig til.

1.6. Hvorfor vaigte de sadan?

Nér eleverne skal pege pa, hvorfor de har valgt en bestemt uddannel-
se, sker det oftest med henvisning til deres interesse for faget/fagene,
de fremtidige besk#ftigelses- og karrieremuligheder samt de mulig-
heder for at tjene en god lgn, som uddannelsen byder pa.

Elevernes vaegtning af forskellige begrundelser varierer imidlertid
med den valgte uddannelse. De kommende gymnasiaster legger
siledes ikke stor vagt pd det gkonomiske synspunkt. Det ggr til
gengeld hhx’erne, som til geng®ld ikke finder anledning til at
betone uddannelsesstedets sociale miljg, sddan som gymnasiasterne
gor det. Htx’erne har en sterk faglig orientering og vil i gvrigt
foretrekke at arbejde med lgsning af praktiske problemer. De er
mindre teoretisk orienterede. Gér vi til gruppen, der vil i gang med
en uddannelse pad teknisk skole, spiller den negative motivation i
form af skoletrethed en relativt stor rolle. Vigtigst er dog elevernes
interesse for det pagzldende fag.

Elever, der gnsker sig en fremtid i gymnasiet, har tilsyneladende
ikke gjort sig mange tanker om, hvad de ellers kunne valge, hvis de
af en eller anden grund ikke skulle komme i gang med den gnskede
gymnasieuddannelse. Set i et konkurrenceperspektiv stir gymnasiet
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saledes relativt isoleret. Der er ingen umiddelbar trussel imod dette
valg. Kan det ikke blive til noget, foretreekker eleverne 1 9. klasse at
tage en tznkepause.

De erhvervsgymnasiale uddannelser konkurrerer hver til to sider:
gymnasiet og en faglig uddannelse pd hhv. handels- og teknisk skole.

Handelsskoleuddannelserne befinder sig 1 et interessemassigt
krydsfelt. Der er konkurrence fra alle sider; mest fra uddannelserne
pé teknisk skole, gymnasiet og hhx. Endvidere er der konkurrence
fra arbejdsmarkedet, idet en del gnsker at fa arbejde eller praktik-
plads.

Endelig er de faglige uddannelser pa teknisk skole tilsyneladende
ikke udsat for n®vnevardig konkurrence fra andre uddannelser.
Alternativet for de unge er her et almindeligt arbejde eller en prak-
tikplads. Ellers ved denne gruppe unge ikke, hvad de skal stille op.

1.7. Konklusion

Undersggelsen har vist, at de 15-arige, som er ved at afslutte grund-
skolen, i almindelighed ikke regner med at skulle bryde ud af ud-
dannelsessystemet forelgbig. Halvdelen regner faktisk med, at deres
uddannelsesperiode skal vare de nzste 10 ar. Det er imidlertid ikke
ensbetydende med, at de har sat sig meget pracise, langsigtede mél
for, hvad de vil i fremtiden. Deres planl®gningshorisont rekker
neppe mere end nogle fi ar ud i fremtiden. Det betyder fx, at de
unge endnu ikke har gjort sig overvejelser om, hvad der skal ske
efter et tredrigt gymnasialt forlgb; gymnasiets karakter af almen
uddannelse skermer si at sige de unge, som vil den vej, imod
allerede nu at skulle ggre sig konkrete tanker om det videre forlgb.
Men uanset hvad de til sin tid vil velge, ved de, at deres samlede
uddannelsestid bliver lang. Modsat gelder for de unge, som senest
efter 10. klasse skal i gang med en erhvervsfaglig uddannelse, at de
nu ma se at finde ud af, hvilken det skal vaere. En kort samlet
uddannelseshorisont tvinger de unge til allerede nu at blive specifik-
ke i deres uddannelsesvalg. Det er da ogsd netop de elever, der vil
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gl den erhvervsfaglige vej, som, nér de bliver spurgt i 9. klasse,
oftest ved, hvad de vil vare, ndr de bliver voksne.

Men hvad er det sd, der far de unge til at sld ned forskellige ste-
der pa den brede vifte af uddannelsestilbud? I rapportens Kapitel 6
argumenteres for, at der maske, nir det kommer til stykket, ikke er
helt s& meget at valge imellem, som det ser ud til. Det skyldes fgrst
og fremmest, at de unge (og alle i samfundet som er med til at for-
me de unges tanker) mere eller mindre bevidst synes at vurdere
uddannelserne efter deres boglighed. Uddannelserne synes at indg i
en uskreven hierarkisk orden efter graden af bogligt indhold i den
enkelte uddannelse. Optagelseskriterierne er fgrst og fremmest fagli-
ge (dvs. boglige). De unge har i det hele taget erfaret, at det er de
boglige kvalifikationer, som har vaerdi i samfundet. Det er de boglige
uddannelser (de gymnasiale), der senere giver den enkelte den stgrste
valgfrihed. Det gelder i stigende grad ogsd i forhold til erhvervs-
faglige uddannelser, som i @vrigt ikke har studentereksarhen som
adgangskrav. Det grundlzggende syn pi ungdomsuddannelserne er
altsa ikke, at der er tale om en vifte af ligevaerdige uddannelsesmu-
ligheder, men tvertimod en stige af hierarkisk ordnede uddannelser,
hvor den enkelte i egen interesse bgr sgge at placere sig si hgjt pa
stigen, som det er muligt.

Synspunktet understgttes dels af oplysninger om, hvor stor an-
delen af hhv. fagligt sterke og svage elever er i sggningen til de
forskellige uddannelser (se figur 6.4), dels af de unges oplysninger
om, hvilke uddannelsesvalg de ville foretage, hvis deres 1. prioritet
af en eller anden grund ikke kunne blive til noget. Det traditionelle
gymnasium ses her at befinde sig i en yderposition uden sarlig kon-
kurrence fra andre uddannelser. Hvis det ikke kan blive til noget
med gymnasiet, ved de unge ikke rigtig, hvad de si vil. En tenke-
pause (sabbatér) ligger nermest for. Uddannelserne pé teknisk skole
synes ogsa at befinde sig i en (diametralt modsat) yderposition, hvor-
fra de unge snarere vil droppe helt ud af uddannelse end over i en
anden gren af uddannelsessystemet. Imellem disse yderpunkter ligger
sé de erhvervsgymnasiale uddannelser, som konkurrerer indbyrdes og
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med det traditionelle gymnasium, og handelsskolerne der sa at sige
konkurrerer med alle andre uddannelser pa en gang.

Skolens vejledning af de unge skal vere neutral og tage udgangs-
punkt i den enkeltes interesser. P4 9. klassetrin ser det imidlertid ud
til, at vejledningen omkring de gymnasiale uddannelser tiltager sig
en dominerende plads. Det kan skyldes, at gymnasiet ofte pabegyn-
des efter 9. klasse, hvorimod de unge, som vil over i erhvervsud-
dannelserne, plejer at tage 10. klasse med. Den trinvise afgang (efter
hhv. 9. og 10. klasse) fra grundskolen medvirker saledes indirekte til
at skevvride vejledningen i 9. klasse. Undersggelsen har da ogsa
vist, at de elever, der forestiller sig at skulle i gang med en teknisk
erhvervsuddannelse, er mere forbeholdne over for den vejledning, de
har faet af skolen, end elever, som sgger andre uddannelser.

Selv om eleverne grundleggende er tilfredse med skolevejled-
ningen, tyder undersggelsen pa, at lererne ikke er lige s& godt ru-
stede til at vejlede den gruppe af unge, der har det stgrste vejled-
ningsbehov, de fagligt svage elever, for hvem vejen frem ofte vil
veere en praktisk betonet uddannelse pa teknisk skole eller inden for
social- og sundhedsomradet. Det er ikke mindst tankevakkende, at
sidstnevnte uddannelsesomride, som mere end 5 pct. af de unge
erfaringsmessigt vil velge, har s ringe en plads i elevernes bevidst-
hed pa 9. klassetrin, som denne undersggelse afspejler.

Undersggelsen viser, at elevernes kendskab til forskellige uddan-
nelsesretninger er stgrst, nar de har varet i kontakt med disse ud-
dannelser, og at kontakten har medfgrt et bedre eller mere sikkert
valg af uddannelse. Hermed peges indirekte pa, at gget kontakt (evt.
i form af lengere forlgb) til uddannelsesinstitutioner, hvor de unge
méaske skal fortsette deres uddannelse, kan vare et godt redskab til
styrkelse af vejledningsindsatsen over for ikke mindst de unge, der
har svart ved at vaelge uddannelse.



KAPITEL 2

Elever pa 9. klassetrin

2.1. Indledning

"Det afggrende for de unges beskeeftigelsesmuligheder er [..] at
gennemfpre en ungdomsuddannelse - hvad enten den er erhvervs-
rettet eller mere almen. Ogsd for andre sider af tilverelsen er det
almene og personlighedsudviklende indhold, som er lovfestet for
alle ungdomsuddannelser, et uvurderligt gode, som alle unge bor
have tilegnet sig som ballast i voksenlivet. Mdlscetningen for UD-
DANNELSE TIL ALLE er derfor, at alle gennemfgrer en ung-
domsuddannelse. Det gpr 77 % af de unge i dag." '

Sadan siges det i Undervisningsministerens redeggrelse til Folketin-
get i november 1993. Redeggrelsens titel: Uddannelse til alle, siger
mere end noget andet, hvad det handler om: for deres egen skyld
skal ingen ung slippe af sted med helt at forlade uddannelsessystemet
efter grundskolen. For i hvert fald at na et stykke ad vejen mod dette
ambitigse mal er det ngdvendigt at sztte ind over for de unge selv
med forbedret vejledning etc. og over for uddannelsessystemet med
henblik pa at tilpasse det til de unges krav og forventninger. Rest-
gruppen, dvs. den del af en &rgang som ikke opnér nogen erhvervs-
kompetencegivende uddannelse, skal reduceres”.

1. Se Undervisningsministeriet (1993), p. 25.

2. I den uddannelsespolitiske debat henvises ofte til begrebet: restgruppen.
Den er blevet en vigtig indikator pa den fgrte politiks succes. De mange
forskellige procenttal, som cirkulerer i debatten, skyldes dels forskellige
definitioner af begrebet, restgruppe, dels at opggrelserne refererer til
forskellige tidspunkter, og dels uenighed om begrebets operationalise-
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Siden redeggrelsens fremkomst er der taget en reekke initiativer.
Blandt meget andet har nye ungdomsuddannelser set dagens lys. I
fremtiden skal vi ogsa ggre os fortrolige med erhvervsgrunduddan-
nelsen (EGU) og den fri ungdomsuddannelse (FUU).

Redeggrelsen, Uddannelse til alle, er fulgt op af en rekke initiati-
ver, herunder et forskningsprogram bestdende af 5 delprojekter.
Denne undersggelse af uddannelsesvalget efter 9. klasse er det ene.
Det bygger pa spgrgeskemainterview med knap 2.000 elever pa 9.
klassetrin spredt ud over hele landet og har til formal at beskrive og
analysere overgangen fra grundskolen til arbejde eller fortsat uddan-
nelse. De gvrige projekter i forskningsprogrammet beskeftiger sig
med den uddannelsesmassige situation for unge i alderen 16-25 &r
samt med det uddannelses- og vejledningssystem, der er sat til at
betjene denne aldersgruppe.

2.2. Projektets baggrund og indhold

Hvorfor er det sa vigtigt, at alle fir en uddannelse ud over grundsko-
lens niveau?

Studier af rekrutteringen til de fortsatte uddannelser efter grund-
skolen har pévist en rekke sociale skevheder i denne rekruttering.
Hidtil har restgruppen saledes haft en tydelig overreprasentation af
unge fra hjem, hvor faderen er uden erhvervsuddannelse®. Endvidere
har det vist sig, at manglende uddannelse har en razkke negative
effekter for de bergrte grupper. Sdledes dokumenterer talrige analy-

ser!, at risikoen for ledighed er stgrst for unge uden en erhvervs-

ring. Med basis 1 1994-tal opggr Undervisningsministeriet andelen af en
ungdomsargang med erhvervskompetencegivende uddannelse til 70 pct.
Hertil kommer 12 pct. som alene har en studiekompetencegivende ud-
dannelse. Se Undervisningsministeriet (1996b), p. 17.

3. Se fx Hansen, E. J. (1995) og Togeby, L. (1981).

4. Se fx Ingerslev et al. (1992).
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kompetencegivende uddannelse. Unge med en almen gymnasial (dvs.
studieforberedende) uddannelse klarer sig dog bedre end dem uden
nogen form for kompetencegivende uddannelse. For i stgrst mulig
udstrekning at bryde den sociale arv og give alle lige muligheder for
at klare sig i dagens og fremtidens samfund, er det derfor vigtigt, at
ingen (eller i hvert fald: sd fi som muligt) pd grund af manglende
uddannelse stilles i en ringere udgangsposition. Tilmed tyder under-
spgelser pa, at ndr fgrst unge med en socialt svag familiebaggrund
har gennemfgrt en uddannelse, ggr de sig s at sige fri af opvaekst-
miljget - i hvert fald vurderet ud fra deres arbejdsmarkedskarriere.
Unge med tilsvarende baggrund, som ikke gennemfgrer en uddannel-
se, slipper ikke for arven’. Derfor kan undervisningsministeren i sin
fernevnte redeggrelse (Uddannelse til alle) sige: "Det er i hele sam-
fundets interesse at ggre en forstzrket indsats. At efterlade en stor
del af en ungdomsérgang uden de ngdvendige kvalifikationer er at
lade dem i stikken i en fremtid, der stiller stadigt stgrre krav til
uddannelse. En stor gruppe unge uden uddannelse er maske frem for

alt et problem for demokratiet"®.

Med reformerne af ungdomsuddannelserne i de senere ar er sket en
betydelig reduktion i antallet af indgange til disse uddannelser. De
unge nar nu frem til deres endelige uddannelse gennem en tiltagende
specialisering, der bygger pd hyppige valg. Fortidens uddannelses-
system, der byggede pa et tidligt, definitivt valg mellem et stort antal
specifikke uddannelser, er aflgst af et system med fa indgange til en
senere, gradvis specialisering. Samtidig er det i tiltagende grad mu-
ligt at ®ndre retning og overfgre allerede opndede, relevante kvalifi-
kationer til andre uddannelser. Selve ungdomsuddannelserne er med
andre ord blevet mere og mere valgorienterede. Det gelder savel de
teoretiske som de praktiske ungdomsuddannelser. Der skal valges
uddannelser, linjer, retninger og fag. Hvert valg har konsekvenser for

5. Se Rasmussen, L. E. (1993).

6. Undervisningsministeriet (1993), p. 3.
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de unges efterfplgende uddannelses- og erhvervsmuligheder. Evnen
til at kunne treffe et valg og til at kunne overskue konsekvenserne af
valget er derfor blevet helt afggrende for de unges muligheder for at
bega sig i det moderne samfund.

Spgrgsmaélet er imidlertid, pa hvilket grundlag og med hvilken
ballast de unge treffer deres valg. Treffer de unge deres valg ud fra
bevidste refleksioner over deres egen fremtid, eller er det snarere
socialt bestemte traditioner, som ligger bag deres valg? I hvilken
udstrekning tenker de unge over uddannelsernes faglige indhold, det
efterfglgende jobindhold, de beskeftigelsesmassige perspektiver for
denne uddannelsestype, ideer om hvad der bliver brug for i det frem-
tidige samfund, idealer om at sikre det fysiske eller det sociale miljg,
inden de traffer deres valg? Og i hvilken grad er det fortsat tradi-
tionerne i familien, der er afggrende for, hvad de unge valger?

Hvis de unges valg er styret af refleksion frem for tradition, ma
man antage, at de har gjort sig forestillinger om fremtiden, om hvem
de selv er, og hvad de vil i fremtiden. Hvor pracise er disse fore-
stillinger? Og hvor langt ind i fremtiden razkker de? Projektet har
taget udgangspunkt i den antagelse, at de unge har gjort sig sddanne
tanker, og har sat sig nogle mal, som rekker et stykke ud i frem-
tiden. Derfor vil en del af rapporten vaere helliget vort forsgg pa at
indkredse og samle de unges selvindsigt samt holdninger og tanker
om fremtiden i forskellige typologier, der i analyserne vil indgd som
forklarende forhold.

Projektets centrale omdrejningspunkt er valget af uddannelse. Det
beskrives og analyseres i denne rapports kapitel 5 og 6. Forud for
dette skal vi imidlertid beskrive de unge, som i skolearet 1995-96
var at finde pd 9. klassetrin. Vi vil i den forbindelse legge vegt pa
forhold, som senere skal indga i analyser og forklaring af uddannel-
sesvalget. Det drejer sig i dette kapitel hovedsagelig om faktuelle
oplysninger vedr. elevernes familiemessige og etniske baggrund,
forzldrenes uddannelses- og beskeftigelsesmassige baggrund samt
elementer fra de unges hverdagsliv efter skoletid. Flere af disse
forhold har tidligere varet anvendt i analyser af den sociale rekrut-
tering til uddannelserne.
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Bevidste refleksioner forudsatter ikke mindst selvindsigt. Hvem er
Jjeg? Hvad er mine sterke og svage sider? De unge, som ma forvente
at skulle bega sig i et samfund, hvor uddannelse er en livslang pro-
ces, vil i langt hgjere grad end deres forzldre blive mgdt af krav til
deres personlige evner og egenskaber. Samarbejds- og omstillings-
evne, selvstendighed, kreativitet er nogle af de karakteristika, som
vil indgd i bedgmmelsen af den enkelte pa linie med de traditionelle
krav om faglig kunnen. Det er imidlertid forhold, som vanskeligt
lader sig méle. I rapportens 3. kapitel beskrives de unges skoleer-
faringer, og vi ggr et forsgg pa at opstille nogle mal for sterke og
svage elever, idet de kategorier, som herved dannes, senere skal
indgd i analysen af uddannelsesvalget. Afgreensningen af sterke og
svage elever foretages ud fra en skolefaglig sével som en social
synsvinkel.

En rekke undersggelser har som navnt fastsldet en sammenhang
mellem de unges sociale herkomst, fx malt ved socialgruppebegrebet,
og deres chancer i uddannelsessystemet. I hvert fald hvad angér de
ungdomsgenerationer, som nu selv er blevet foreldre. Med introduk-
tionen af livsformsbegrebet har den kulturelle dimension i forsknin-
gen fiet en mere fremtreedende plads, idet veerdier og holdninger til
Sfremtiden sgges inddraget som forklarende faktorer i forhold til un-
ges adferd. Forskellige primert kvalitativt orienterede undersggelser
har sggt at definere en rekke ungdomstyper’. Vi tager i kapitel 4
denne trdd op og sgger at operationalisere nogle af disse begreber
med henblik pa at anvende dem i analyserne af uddannelsesvalget.

Derpé fglger i kapitel 5 analyser af, hvordan uddannelsesvalget
efter grundskolen ser ud, som det tegner sig lige efter, at eleverne i
9. klasse har valgt mellem at gé direkte over i en af ungdomsuddan-
nelserne eller fortsette i 10. klasse. Disse analyser udbygges i det
fplgende kapitel 6, hvor det centrale spgrgsmal er: hvorfor valgte
eleverne, som de gjorde?

En vasentlig baggrund for valget af uddannelse er den viden, de
unge har om forskellige uddannelsesretninger, en viden som i hgj

7. Se fx Schousboe, K. (1990) og Simonsen, B. (1993).
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grad hentes 1 hjemmet hos forzldrene. Det er blandt andet her den
sociale arv gg¢r sig gzldende, og her den forsgges brudt gennem
organiseret vejledning fra skolens side. Kapitel 7, rapportens sidste,
er helliget vejledningen af de unge.

2.3. Rapportens datagrundiag

Undersggelsen bygger pd spgrgeskemadata indsamlet ved selvud-
fyldning 1 skoleklasser. En detaljeret redeggrelse for dataindsam-
lingen er givet i bilag 1. Her skal blot gives en kortfattet orientering.

Som hovedregel folges en argang bgrn ad i et grundskoleforlgb
frem til 9. klassetrin. Enkelte vil af serlige grunde veare blevet
udskolet tidligere, men langt hovedparten er der stadig i 9. klasse.
Maske ikke pa den skole, de startede i som syvdrige, men si pi en
anden skole. Herefter forlader en tredjedel grundskolen for at gd i
gymnasiet, pa handelsskole, teknisk skole eller hvad det nu kan dreje
sig om. De fleste fortsztter imidlertid med 10. klasse og overgér
forst derefter til ungdomsuddannelserne. Grundskolen har med andre
ord to afgangsklassetrin, 9. og 10., hvilket komplicerer en inter-
viewundersggelse som denne, der belyser overgangen fra grundskole
til ungdomsuddannelse. Problemet kan angribes pd to mader ved at
fokusere pa arets afgangselever eller en elevargang.

Tages der udgangspunkt i, at undersggelsens malgruppe er de
elever, som forlader grundskolen et givet ar, medfgrer den "skra
afgang" fra grundskolen, at populationen ikke udggres af en fgdsels-
argang, men af en "afgangsdrgang”, dvs. en blanding af elever i 9.
og 10. klasser. Hvis man som vi gerne vil interviewe de unge, mens
de endnu befinder sig i grundskolen, og derfor alene ser deres egen
situation fra denne position, sd kan man imidlertid ikke med sikker-
hed vide, hvilke af eleverne i 9. klasse, der faktisk har 9. klasse som
afgangsklasse, og hvilke elever der vil fortsette i 10. klasse og have
den som afgangsklasse. Det fremgar fgrst pa et senere tidspunkt. Det
er med andre ord ikke s simpelt at tage udgangspunkt i drets
afgangselever. For at vere sikker pé at f alle relevante elever med i
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undersggelsen, mi man i fgrste omgang medtage alle elever pa 9.
klassetrin, og dernzst pé et senere tidspunkt rense de elever ud igen,
som fortsztter i 10. klasse og derfor ikke tilhgrer undersggelsens
population.

Vi har valgt den anden mulighed at tage udgangspunkt i en elev-
drgang, nemlig elever pa 9. klassetrin i skoledret 1995/96. Det be-
tyder, at populationen er givet pd forhidnd. Eleverne er interviewet,
nogle fi maneder fgr skoledret slutter (marts-april) og umiddelbart
efter udlgbet af fristen for ansggning om optagelse pd en razkke
ungdomsuddannelser. P4 det tidspunkt vidste vi ikke, hvilke elever
der faktisk forlader grundskolen efter 9. klasse. Deres gnsker og
forventninger behgver jo ikke blive opfyldt. Problemet er her, at
mere end halvdelen af eleverne bliver interviewet et helt r fpr af-
gang fra grundskolen. P4 det tidspunkt vil mange have uklare fore-
stillinger om fremtiden. Aret i 10. klasse bruger eleverne blandt
andet netop til at f4 mere styr pa deres gnsker om uddannelse.

Ingen af de to Igsninger er ideelle. Vi har valgt at prioritere kend-
skabet til populationen og den deraf fplgende mulighed for pi et
tidligt tidspunkt i projektforlgbet at kunne opregne resultaterne til
landsdekkende tal.

For at fi et solidt billede af overgangen fra grundskole til fortsat
uddannelse og erhverv er det pd grund af den "skrd afgang" fra
grundskolen i virkeligheden ngdvendigt at fplge en elevérgang over
to ar, i 9. og 10. klasse. Det har der imidlertid - blandt andet af
tidsmassige grunde - ikke varet mulighed for i det foreliggende
projekt.

Forud for dataindsamlingen blev undersggelsens population over-
ordnet afgreenset til elever pd 9. klassetrin i det danske skolesystem.
Sével elever i folkeskolen som pi private skoler er siledes omfattet
af undersggelsen. Det overordnede formél med programmet: Uddan-
nelse til alle, er som navnt at fa reduceret den uddannelsesmassige
restgruppe. Med henblik pad at sikre tilstedevarelsen i datamaterialet
af et tilstrekkeligt antal unge med serlig hgj risiko for at havne i
restgruppen foretoges en stratificeret stikproveudveelgelse. Da ind-
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gangsporten til eleverne skulle vere skolen, blev skolerne i fgrste
omgang opdelt i tre strata: 1) skoler med mange to-sprogede elever,
2) efterskoler og 3) gvrige skoler.

I henhold til stikprgveplanen blev der herefter udtrukket 40 skoler
fra stratum 1 (to-sprogede), 15 fra stratum 2 (efterskoler) og 74 fra
stratum 3 (gvrige). For at sikre den j&vnest mulige geografiske for-
deling af skolerne blev udvelgelsen inden for hvert stratum foretaget
ved en stratificeret proportional fordeling efter elevmassen i hver
enkelt kommune. Det betyder, at antallet af 9. klasser i stikprgven
fra en bestemt kommune og et bestemt amt hgjst kan afvige med Y2
fra, hvad det med en helt jevn fordeling ville vere 1 denne kommu-
ne eller amt.

Havde den enkelte skole flere 9. klasser, blev der trukket lod om,
hvilken der skulle deltage. Alle elever i den udvalgte klasse indgik 1
undersggelsens stikprgve. Ud af et samlet antal pd 2.308 elever i de
medvirkende klasser besvarede 1.962 elever et spgrgeskema. Det
svarer til en gennemfpreisesgrad pd 85,0 pct. Den vigtigste &rsag til
manglende deltagelse var elevens fraver (pd grund af sygdom eller
andet) den dag, besvarelsen fandt sted. I alt 5,3 pct. af eleverne
havde hjemmefra faet forbud imod at deltage i undersggelsen. Med
den meget hgje gennemfgrelsesgrad har vi et godt grundlag for at
mene, at de medvirkende elever er rimeligt repreesentative for under-
spgelsens population.

Samtidig med, at eleverne udfyldte deres skema, besvarede klas-
selereren en serie spgrgsmal om hver enkelt elevs faglige standpunkt
og sociale funktion i klassen.

Som nzvnt er undersggelsens stikprgve fremkommet ved en strati-
ficeret udvalgelse. Analyser og beskrivelser i denne rapport bygger
derfor pi vaegtede fordelinger, hvor hver enkelt elev har en person-
vaegt, der gor det muligt at vise undersggelsens resultater pd en
landsd®kkende representativ made. Se narmere herom i bilag 1.
Rapportens tabeller vil typisk (se fx tabel 2.2) vise, hvordan det
opvagtede elevtal (her 63.618) procentvis fordeler sig pa forskellige
kategorier. Samtidig vises (i linien: uvagtet antal besvarelser), hvor
mange besvarelser der faktisk ligger bag dette opvagtede elevtal.
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2.4. To-sprogede elever

Vi har veret vant til at betragte Danmark og danskerne som for-
holdsvis homogene stgrrelser. Alle har samme sprog og i det store
og hele samme kulturbaggrund. I de senere ar har vi mattet erkende,
at denne opfattelse ikke lengere er korrekt. Flere og flere i det
danske samfund er "fremmede", der skiller sig ud ved privat at tale
et andet sprog, have en anden religion (uden for det kristne hoved-
omrade) og i det hele taget have en anden kultur. Det er denne
gruppe af fremmede, indvandrere, to-sprogede, eller hvilken benav-
nelse man nu valger at hefte pd gruppen af unge med en anden
etnisk baggrund, som her skal afgreenses med det formdl at kunne
optrezde som s@rskilt analysegruppe.

Det vigtigste redskab til opdeling af eleverne i "danske" og "to-
sprogede” er deres besvarelse af spgrgsmalet: Hvilket sprog taler I
for det meste hjemme i din familie? 219 elever angav et andet sprog
end dansk, og 52 havde ikke svaret pa spgrgsmalet. Ved en nzrmere
granskning af, hvilket konkret sprog de 219 havde anfert, og af
spgrgeskemaets gvrige indhold i de 52 tilfzlde, hvor selve sprog-
spgrgsmalet var ubesvaret, fandt vi frem til, at 209 elever kunne
karakteriseres som to-sprogede.

Unge med en to-sproget baggrund er indbyrdes lige sd forskellige
som unge med en traditionel dansk baggrund. Undersggelser har vist,
at alt efter deres oprindelsesland klarer indvandrere sig meget for-
skelligt i det danske samfund®. Det ville vere nyttigt, ikke mindst
for den handlingsorienterede laser, at kunne skelne mellem to-spro-
gede elever med forskellig geografisk baggrund, fx tyrkisk, paki-
stansk, vietnamesisk etc. Datamaterialets stgrrelse ggr dog, at dette
normalt ikke vil vaere muligt. Til klarggring af, hvem de to-sprogede
1 undersggelsen er, kan det dog ne®vnes, at 27 af dem anfgrte et af
EU-sprogene (vasentligst engelsk, tysk og fransk). Resten talte med
deres forzldre et sprog, som hgrer hjemme uden for EU-omradet.
Det stgrste af disse er tyrkisk (42). Desuden angav 16 elever at tale

8. Se fx Just Jeppesen, K. (1989).
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kurdisk hjemme. Der var 18 elever fra balkanomradet (primart Bos-
nien og Albanien), 40 elever med pakistansk baggrund, 20 med
arabisk og 13 med vietnamesisk eller kinesisk baggrund.

Man behgver ikke vare fgdt i Danmark eller have dansk stats-
borgerskab for at vare dansk i denne undersggelses forstand. Om-
vendt er disse kendetegn heller ikke nogen hindring for at blive
placeret i gruppen af to-sprogede. Det er som navnt kulturen eller
mere precist, det sprog der tales i elevens hjem (mellem elev og
foreldre), som afggr, om man placeres i den ene eller anden kultur-
kreds. Men der er naturligvis en sammenhzng. Hvor det blot gelder
for 3-4 pct. af de danske elever, at de er fgdt uden for landets gran-
ser, er det tilsvarende saledes tilfeldet for godt halvdelen (53 pct.) af
de to-sprogede elever. Man kan sige, at de to-sprogede elever deler
sig nogenlunde ligeligt i én gruppe, der er fgdt i tredje land, og en
anden gruppe, der er fgdt i Danmark.

Selv om man er fgdt i Danmark, kan man godt have varet bosat
nogen tid uden for landet. Det gzlder for en del af de to-sprogede.
Alt i alt har 40 pct. af denne elevgruppe oplevet at g i skole uden
for Danmark.

Tabel 2.1.  Elevsammenszetningen inden for undersggelsens tre skoletyper.

Procent.
Efter- Skoler med @vrige | alt
skoler mange to-  skoler
spr. elever

To-sprogede elever 3 30 67 100
Efterskoleelever 100 0 0 100
Qvrige elever 0 4 96 100
To-sprogede elever 2 28 4 5
Danske elever 98 72 96 95
| alt 100 100 100 100
Opveegtet procentgrundlag 6.293 3.239 54.086 63.618
Uvaegtet antal besvarelser 343 574 1.045 1.962

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
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To-sprogede elever gér ifglge sagens natur hyppigt pd skoler med
mange to-sprogede elever, men i princippet kan de g pa alle skoler.
I tabel 2.1 vises, hvordan danske og to-sprogede elever er placeret pa
de tre skoletyper, som dannede stikprgvens tre strata (jf. omtalen
heraf i afsnit 2.3). Da sandsynligheden for at blive udtrukket til
undersggelsen afhang af, hvilken skoletype (stratum) eleven tilhgrte,
er der i1 rapportens tabeller korrigeret herfor ved at tillegge den
enkelte elev en personlig vagt, siledes at reultaterne kan gengives i
en landsdekkende repreesentativ form. Den gverste del af tabel 2.1
skal l@ses vandret; den viser fx hvor stor en del af de to-sprogede
elever, der gér pa en af skolerne, som er karakteristisk ved, at der
gar mange to-sprogede elever pa disse skoler, og hvor mange der gér
pé gvrige skoler. Den nederste del skal til geng®ld leses lodret; den
viser fx hvor stor andel af eleverne pa skoler med mange to-sprogede
elever, der faktisk er to-sprogede. Selv pa disse skoler er der en solid
overvegt af danske elever.

2.5. Opvaekstfamilien

Den sociale arvs betydning for uddannelsesvalget er veldokumen-
teret. Saledes viser SFI's egen forlgbsundersggelse af en generation
unge (der i 1968 var 14 &r gamle), at opvekstfamiliens placering i
socialgruppeinddelingen gver stor indflydelse pd de unges uddannel-
sesvalg og heraf fglgende senere erhvervsmassige placering. Det er
en indflydelse, som ggr sig geldende bade pa kort og pd lengere
sigt®. En forlgbsundersggelse af overgangen fra skole til erhverv
med udgangspunkt i elever pa 9. klassetrin (1977) 1 Aarhus Kommu-
nes skoler peger pd, at k¢gn og undervisningsniveau samt familie- og
skolemassig baggrund spiller en betydelig rolle for, om de unge
kommer til at tilhgre restgruppen'®. Selv om den forskningsmessige

9. Se Hansen, E. J. (1995).

10.  Se Togeby, L. (1981).
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interesse nu i stigende grad retter sig imod andre forhold, har det
stadig interesse at undersgge opvakstvilkdrenes betydning for ud-
dannelsesvalget.

Nar man vil beskrive de unges familiemessige baggrund, kan det
enten ggres med udgangspunkt i den aktuelle situation (hvem bor de
sammen med pd undersggelsestidspunktet?) eller retrospektivt (hvor-
dan har deres familie veret sammensat 1 en given periode?). I rela-
tion til beslutningerne omkring uddannelsesvalget er det neppe si
meget familieforholdene, som de tegner sig pd interviewdagen, der
har interesse. Familiens betydning for den unges holdninger til ud-
dannelse ma snarere ses som den opsummerede effekt af "de daglige
dryp" gennem en arrzkke. Vi har derfor foretrukket at spgrge til
familietypen retrospektivt, dvs. familien som den har set ud i en
arrekke. Herved kommer vi ogsa uden om det problem, at en del af
de unge aktuelt bor pé en kost-/efterskole.

Eleverne blev indledningsvis spurgt: Bor begge dine biologiske
Jforceldre sammen? Hvis eleven har svaret ja til dette spgrgsmal, er
det vores antagelse, at si har forzldrene nok boet sammen hele
tiden. Disse unges opvaekstfamilie er med andre ord en traditionel
kernefamilie med tilstedeverelse af begge foraldre. 70,7 pct. af de
unge falder i denne gruppe.

De gvrige unge (knap 30 pct. af samtlige) er blevet spurgt: Hvem
af dine biologiske foreeldre har du boet sammen med det meste af
tiden, siden du begyndte i skolen? Eleverne er herefter blevet opdelt
i familietyper som vist i tabel 2.2.

Kategorien "hel familie" bestdr dels af de nevnte 70,7 pct, hvis
foreldre aktuelt bor sammen, dels af elever, hvis foreldre ikke len-
gere ggr det, men som pd ovennavnte spgrgsmdl om, hvem de har
boet (mest) sammen med, har benyttet en af disse svarmuligheder: 1)
"Begge biologiske foraldre" (kan fx vere tilfeldet, hvis forzldréne
farst er blevet skilt inden for de seneste &r) og 2) "P4 skift hos dem
begge (deleordning)”. I begge tilfzlde ma det antages, at elevens
holdninger afspejler de pavirkninger, som gennem arene er modtaget
fra begge forzldre.
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Tabel 2.2.  Elever i 9. klasse fordelt efter opvaekstfamilie. Procent.

Hel familie 75,0
Enlig mor 9,2
Enlig far 2,1
Mor og stedfar 10,9
Far og stedmor 1,3
Andet 1,5
| alt 100,0
Opvaegtet procentgrundlag 63.618
Uvaegtet antal besvarelser 1.962

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Elever, som har boet hos andre (fx bedsteforzldre, plejefamilie) eller
pé institution, er anbragt i kategoien "andet".

En opggrelse pr. 1. januar 1996 af 15-ariges familieforhold, som
Danmarks Statistik har foretaget'!, viser, at 66,6 pct. boede sammen
med begge deres biologiske foraldre. Der er god overensstemmelse
imellem dette tal og andelen pa 64,4 pct. i vores undersggelse, som
selv er hjemmeboende (ikke pa efterskole) hos samboende forzldre.
Den veasentligste grund til, at der i vores undersggelse er relativt
mange unge fra "hele familier", er altsd spgrgeteknisk. Vi har spurgt
retrospektivt. Det stgrre antal unge i brudte familier (ifglge Dan-
marks Statistiks opggrelse) falder, som det kunne forventes, navnlig i
kategorien "enlig mor".

Opvazkstfamiliens sammenstning er et indirekte vidnesbyrd om
forekomsten af skilsmisser i nutidens familie. Dette kulturtrek fore-
kommer ikke sd hyppigt blandt indvandrere som hos "danskerne".
Hele 85 pct. af de to-sprogede elever er opvokset i en hel familie,
dvs. de har i det meste af deres skoletid boet sammen med begge
deres biologiske forzldre.

Forzldrene er formentlig de vigtigste personer i unges netverk,
nér det gaelder gode rdd og stgtte med hensyn til valg af uddannelse.
Men jzvnaldrende kammerater og ®ldre sgskende kan ogsa tenkes

11.  Se Danmarks Statistik (1996a).
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at spille en rolle. Cirka 60 pct. af de unge har ®ldre sgskende. An-
delen er en smule hgjere, 66 pct., blandt to-sprogede elever.

2.6. Foraeldres uddannelse og erhverv

Opvekstfamiliens sammens#tning siger ikke noget om dens sociale
placering. For at f& et billede heraf ma vi kende forzldrenes ud-
dannelse og placering pa arbejdsmarkedet. Oplysninger af denne
type, hvor én person benyttes som informant om en anden persons
forhold, vil altid vere behaftet med stgrre usikkerhed end, hvis det
er informantens egne forhold, der spgrges til. Dette afholder os dog
normalt ikke fra i interviewundersggelser at bruge en voksen som
informant om egne og ®gtefelles/samlevers uddannelse og erhvervs-
massige forhold. Nar informanten er et barn, har vi derimod ikke
turdet stille spgrgsmal til barnet om disse forhold, men har, i det
omfang oplysningerne ansds for vigtige, valgt den noget dyrere
Igsning ogsa at interviewe foraldrene selv.

Det spgrgsmal, som nu tr&nger sig pa, er: hvornér ophgrer et barn
med at vere barn? Hvornar kan vi tillade os at betragte bgrn og unge
som tilstrekkeligt palidelige informanter om deres foreldres forhold?
I SFI's ferste forlgbsundersggelse af en generation unge fra slut-
ningen af 1960’erne blev de 14-arige elever spurgt om deres for-
&ldres arbejdsstilling og skoleuddannelse. I andre tilfzlde, hvor "den
voksne befolkning" er blevet interviewet, har man ladet den nedre
aldersgreense vare 16 &r. Der er altsd ikke nogen fast praksis pa
dette felt. Eleverne i denne undersggelse er typisk 15 dr. Med fuld
bevidsthed om, at det kunne vise sig problematisk at spgrge eleverne
om deres forzldres forhold, har vi alligevel valgt at ggre det. Det
matte sé efterfplgende vise sig, om oplysningerne kunne bruges.

Eleverne blev udspurgt om deres forzldres skole- og erhvervsud-
dannelse, nuverende arbejdsstilling og ledighed inden for de seneste
tre ar. Der er hyppigere svaret "ved ikke" pa spgrgsmél om skoleud-
dannelse (til trods for, at skemaet opererede med en meget enkel
opdeling i afgangsniveauer) end pad spgrgsmil om foreldrenes er-
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hvervsmassige beskaftigelse. En mulig forklaring herpé kan vere, at
de unge selv kan iagttage, om deres forzldre har erhvervsarbejde, og
hvijken slags arbejde det drejer sig om. Uddannelsen hgrer derimod
fortiden til, og de unges viden herom er derfor afh@ngig af, hvad
deres forzldre har fortalt dem.

Foreldrenes aktuelle placering pé arbejdsmarkedet blev belyst
med fglgende spgrgsmal: Har dine foreeldre for tiden erhvervsarbej-
de? - Hvad er deres stilling? Der var opstillet fglgende svarmulig-
heder: 1. "Nej, har ikke arbejde for tiden", 2. "Ja, selvstendig", 3.
"Medhjzlp i zgtefelles virksomhed", 4. "Funktionzr eller tjeneste-
mand (ménedslgnnet)", 5. "Faglert arbejder (lerlingeuddannet)", 6.
"Ikke-faglert arbejder”, 7. "Andet" (med mulighed for selv at skrive
hvad) og 8. "Ved ikke".

I dagens Danmark er funktionzrer en meget stor og vidtfavnende
gruppe, som spander fra topembedsmend til ménedslgnnede kom-
munalarbejdere. Det er derfor ngdvendigt at kunne underopdele
funktionergruppen. Har dine foreldre nogen underordnede? blev
eleverne spurgt. Deres svar er brugt til opdeling af funktionar-for-
&ldrene i en gruppe med - og en uden underordnede.

Forzldre, som for tiden ikke har noget arbejde, er en heterogen
gruppe bestiende af dem, der mere varigt har denne karakteristik (fx
husmgdre, langtidsledige, bistandsklienter) og de forzldre, som blot
midlertidigt er uden beskeftigelse (korttidsledige, orlov, uddannelse
etc.). For at fa udskilt de elever, hvis foreldre mere varigt har veret
uden arbejde, har vi benyttet et spgrgsmal, som lgd: Hvor stor en del
af de seneste 3 ar har dine foreeldre haft erhvervsarbejde? Det var
muligt at afgive fglgende svar: 1. "I alle tre &r", 2. "Det meste af
tiden", 3. "Noget af tiden", 4. "Helt uden arbejde de seneste 3 &r" og
5. "Ved ikke". Hvis forzldrene efter elevens skgn havde haft arbejde
i mere end halvdelen af perioden (svarmulighed 1 og 2) vil vi anse
den manglende beskazftigelse for at vere af kortere varighed. Dek-
ker fraveret fra arbejdsmarkedet derimod mere end halvdelen af
perioden (svarmulighed 3 og 4), har vi valgt at tolke dette som et
lengerevarende fraver.
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Forzldrenes tilknytning til arbejdsmarkedet er efter elevernes op-
fattelse som vist i tabel 2.3. Kategorien "andet/uoplyst" indeholder
bl.a. de elever, som har si ringe kontakt til deres biologiske far eller
mor, at de slet ikke har villet besvare spgrgsmailene for denne per-
son. Det drejer sig imidlertid om et si ringe antal elever, at det ingen
nevnevardig rolle spiller for procentfordelingen. Alt i ait kan vi
siledes regne med, at (mindst) ca. 10 pct. af elever p& 9. klassetrin
ikke kan besvare et spgrgsméal om deres foreldres arbejdsstilling. Pa
den anden side har ni ud af ti godt kunnet svare. Om svarene er
mere eller mindre pélidelige end tilsvarende besvarelser i andre inter-
viewundersggelser, kan vi derimod ikke vide. Umiddelbart falder det
i gijnene, at hele 19 pct. af fedrene angives at vere selvstendige.
Ganske vist er det en betragtelig nedgang i forhold til, hvad man
fandt i SFI’s tilsvarende undersggelse i 1968; dengang havde 36 pct.
af eleverne i 7. klasse en far, der var selvstendig. Men pi grundlag
af den registerbaserede arbejdsstyrkestatistik oplyser Danmarks Sta-
tistik, at pr. 1. januar 1993 har kun 12 pct. af alle bgrn i parfamilier
en far, der er selvstendig'>. Det at vare selvstendig er typisk et
udtryk for, at man er naet et stykke frem i sit erhvervsmeassige karri-
ereforlgb, dvs. har opndet en vis alder. Derfor er andelen af selv-
stendige fedre uden tvivl stigende med barnets alder. For de 15-dri-
ge bgrn ma procenten saledes antages at vare hgjere end de 12, som
Danmarks Statistik finder for hele bgrnegruppen under ét.

En interviewundersggelse blandt et tilfzldigt udsnit af 10-17-arige
bgrn, som SFI foretog i 1993 (undersggelsen om bgrns arbejde), vi-
ste, at 15 pct. af bgrnenes feedre var selvstendige, og ses alene pa de
15-16-4rige var procenten 16.

De to-sprogede elever adskiller sig pa flere mader fra deres dan-
ske kammerater. For det fgrste ved at have svarere ved at besvare
sporgsmalet om foraldrenes placering pa arbejdsmarkedet. 16 pct. af
deres fedre og 21 pct. af mgdrene er placeret i gruppen "andet/uop-
lyst". En mulig forklaring kan vere, at tilknytningen til arbejdsmar-
kedet generelt er svagere i denne befolkningsgruppe. Der er da ogsa

12.  Se Kampmann, P. & Nordheim Nielsen, F. (1995), p. 137.
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Tabel 2.3.  Elevernes udsagn om deres foreeldres beskaeftigelsesforhold. Pro-

cent.

To-spr. Danske Alle

elever elever elever
FAR
Selvstaendig/medhj. agtef. 22 19 19
Funktionzer med underordnede 6 20 20
Funktionzer uden underordnede 9 16 15
Funktionzer uden nzermere angivelse 2 7 7
Fagleert arbejder 4 13 12
lkke fagleert arbejder 5 8 8
Uden beskeeftigelse, kortvarigt *) 4 2 2
Uden beskeeftigelse, lsengerevarende 15 3 4
Uden beskaeftigelse i gvrigt 15 1 2
Andet/uoplyst **) 18 1 11
| alt 100 100 100
MOR
Selvsteendig/medh;. segtef. 9 10 10
Funktionzer med underordnede 8 13 12
Funktionzer uden underordnede 4 29 28
Funktionzer uden nzermere angivelse 5 9 9
Fagleert arbejder 3 4 4
lkke fagleert arbejder 9 12 11
Uden beskaeftigelse, kortvarigt *) 4 3 3
Uden beskeeftigelse, leengerevarende 22 9 10
Uden beskaeftigelse i gvrigt 16 2 3
Andet/uoplyst **) 21 9 10
| alt 101 100 100
Opvaegtet procentgrundlag 3.057 60.561 63.618
Uveegtet antal besvarelser 209 1.753 1.962

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Noter: * Foraeldre, som for tiden er uden erhvervsmaessig beskeeftigelse, er
underopdelt p& grundlag af spergsmalet: Hvor stor en del af de seneste
3 &r har dine foreeldre haft erhvervsarbejde? Hvis der er svaret "i alle tre
ar' eller "det meste af tiden" anses fraveaeret fra arbejdsmarkedet for
kortvarigt, hvorimod det anses for laengerevarends, hvis der er svaret
"noget af tiden" eller "helt uden arbejde de seneste 3 ar"
** Elever, som slet ikke har besvaret spgrgsmalet (fordi der ingen far er
i familien), indgar i denne gruppe.
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mange to-sprogede elever, som angiver, at deres forzldre for tiden
ikke har erhvervsarbejde; 34 pct. af fedrene og 42 pct. af mgdrene.
For det andet: nér de to-sprogedes foreldre har arbejde, er de hyppi-
gere end danske forzldre placeret i en underordnet position. Funktio-
nergruppen er siledes svagt reprasenteret blandt forzldre til to-
sprogede elever. Hvor denne gruppe udggr 40-50 pct. af samtlige
foreldre i undersggelsen, drejer det sig blot om godt 15 pet. blandt
to-sprogede. Ikke-faglerte arbejderes andel er derimod nogenlunde
pa niveau med andelen blandt danske forzldre.

Det er verd at erindre sig disse forskelle mellem danske og to-
sprogede elevers foreldres placering p& arbejdsmarkedet, idet denne
- som Vi senere i kapitel 5 og 6 skal se - spiller en stgrre rolle for
elevernes valg af uddannelse end selve tilknytningen til et dansk eller
to-sproget miljg.

Vi navnte ovenfor, at eleverne havde mere besver med at svare pé
spprgsmdl om deres forzldres uddannelse end pd spgrgsmal om
beskeftigelse. Hver tredje elev kunne ikke angive, hvilken skoleud-
dannelse deres foreldre havde. Dette til trods for at valgmuligheder-
ne var indskrenket til fplgende: 1. "Grundskole (hgjst 9 ars skole-
gang)", 2. "10. klasse eller mere", 3. "Studentereksamen eller hf", 4.
"Udenlandsk skolegang" og 5. "Ved ikke". Det skal nzvnes, at hyp-
pigheden af ved ikke-svar er nogenlunde den samme inden for alle
tre elevtyper. Opdeles eleverne derimod efter familietype viser det
sig, at i brudte familier, hvor moderen enten er alene eller har faet
sig en ny mand, er kendskabet til den biologiske faders uddannelses-
forhold ikke si godt. Ved ikke-procenten nir op pi ca. 50. Det er
samme grad af manglende kendskab, som galder en evt. stedfars
skoleuddannelse.

Bedpmt ud fra ved ikke-svarenes andel ved eleverne pé 9. klas-
setrin mere om deres forzldres erhvervsuddannelse. Hver femte kan
dog ikke besvare spgrgsmalet herom; blandt to-sprogede elever hver
fjerde.
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Tabel 2.4.  Elevernes udsagn om deres forzeldres erhvervsuddannelse. Pro-

cent.

To-spr. Danske Alle

elever elever elever
FAR
Handveaerksuddannelse (Efg/lzerling) 16 33 33
Handelsuddannelise 3 6 6
Kontoruddannelse 2 4 4
Mellemudd. af ca. 3 ars varighed * 2 6 5
Videregdende uddannelse ** 16 17 17
Andet 8 3 3
Ingen uddannelse 28 12 12
Ved ikke/uoplyst 25 19 20
| alt 100 100 100
MOR
Handvaerksuddannelse (Efg/izerling) 6 5 5
Handelsuddannelse 2 7 6
Kontoruddannelse 7 14 14
Mellemudd. af ca. 3 ars varighed * 7 23 22
Videregdende uddannelse ** 19 13 13
Andet 6 3 3
Ingen uddannelse 34 16 17
Ved ikke/uoplyst 19 19 19
| alt 100 100 99
Opvaegtet procentgrundlag 3.057 60.561 63.618
Uvasgtet antal besvarelser 209 1.753 1.962

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Noter: * | spergeskemaet forklaret ved foigende eksempler: politi- og toldbe-
tient, sygeplejerske, laborant, psedagog.
** | spgrgeskemaet forklaret ved felgende eksempler: lzerer, journalist,
socialradgiver, ingenigr, jurist, leege.

De seneste opggrelser over befolkningens uddannelsesniveau vi-
ser, at i 1995 havde en tredjedel af de 40-49-arige ikke nogen kom-
petencegivende uddannelse ud over grundskoleniveau. Det er denne

13.  Se Danmarks Statistik (1996b).
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aldersklasse, hovedparten af elevernes foreldre befinder sig i. P4 den
baggrund er det pafaldende, at kun 12 pct. af feedrene og 17 pct. af
mgdrene angives ikke at have nogen erhvervsuddannelse. Noget af
forklaringen pa denne betydelige forskel skal muligvis sgges i ved
ikke-svarene. Man kunne séledes tenke sig, at elevernes usikkerhed
med hensyn til foreldrenes uddannelse netop skyldes, at disse ikke
har nogen uddannelse. I de familier bliver der nappe talt si meget
om uddannelse. Der er ingen oplevelser og historier at berette om
forezldrenes elevtid.

Manglende kendskab til forazldres uddannelse ggr sig galdende
stort set lige hyppigt blandt danske og to-sprogede elever. Disse har
derimod noget hyppigere end deres danske kammerater forzldre,
som ingen uddannelse har.

2.7. Fritidsjob

Mange unge prgver i lgbet af grundskolens ldste klasser, hvad det
vil sige at have et job. Det klassiske karriereforlgb er for drengenes
vedkommende en start i 12-13-ars alderen med omdeling af lokalavi-
ser og reklamer. Derpa fglger maske en ansattelse som flaskedreng i
det lokale supermarked. Andre tjener penge ved at ggre rent pa
kontor, institution eller for private. Mindre hyppigt forekommende er
fritidsjob i landbrug, pa verksteder, som kontorpiccolo osv. - Pigerne
starter i samme alder (12-13 4r) med avisomdeling og bgrnepasning.
Efter et job som medhjelp i supermarkedet fortsetter karrieren for
en del piger i job med kundeekspedition i kiosker og pa grillbarer'.
Blandt voksne er meningerne om skolebgrns fritidsjob staerkt
delte. Nogle anser erhvervsarbejdet for en belastning, idet der herved
bliver mindre tid til skolearbejdet hjemme og til at pleje fritidsinter-
esser i. Andre legger vagt pa, at de unge gennem jobbet lerer, hvad
det vil sige at tjene deres egne penge, og at de indfgres i den ar-
bejdsdisciplin, som er ngdvendig, hvis man vil begé sig p& arbejds-

14.  Se Betznkning nr. 1257.
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markedet, samt at eleverne pa denne made fér en bedre introduktion
til arbejdslivet end den skolernes erhvervsorientering og -praktik kan
give dem.

En serlig variant af argumentationen imod fritidsjob gir pa, at
selv om de unges job ikke er en skolemassig belastning i 9. klasse,
s& medfgrer jobbet, og de penge der herved tjenes, at de unges for-
brug skrues i vejret. Og har de fgrst vennet sig til at kgbe dyrt tgj,
g4 i1 byen hver weekend etc., sd kan de ikke skrue fordringerne ned
igen, nér kravene om mere tid til lektier i gymnasiet, p4 handels-
skolen osv. melder sig. I verste fald kan fritidsjobbet blive den sten,
som far lesset til at valte, fir de unge til at droppe ud af uddannel-
sen.

P4 denne baggrund fandt vi det vesentligt at inddrage elevernes
joberfaringer i beskrivelsen af de unge pa 9. klassetrin.

Fem ud af seks elever i 9. klasse (ca. 85 pct.) har inden for de sene-
ste 3 dr haft fritidsjob. Andelen er lige stor blandt piger og drenge.
Derimod ser billedet noget anderledes ud blandt to-sprogede, idet en
fijerdedel af drengene og henved halvdelen af pigerne ikke har haft et
fritidsjob de seneste 3 ar. Det vil sige, at de nappe nogensinde har
haft et job.

Blandt skolebgrn er jobfrekvensen klart stigende med alderen.
Derfor er det ikke overraskende, at hovedparten af de unge, som har
haft et job i den betragtede 3-ars periode, ogsa aktuelt har et job.
Hen imod slutningen af 9. klasse har 60 pct. af eleverne et fast fri-
tidsjob. Her skiller de to-sprogede elever sig igen ud fra gennem-
snittet. Halvdelen af drengene og kun ca. 30 pct. af de to-sprogede
piger har i slutningen af 9. klasse et fritidsjob. Elever pé efterskoler
har normalt heller ikke fritidsjob. Det skal dog iszr ses pa baggrund
af efterskolernes geografiske placering, som typisk er i landlige
lokalomrader med et relativt begrenset udbud af job, samt skolernes
faglige og sociale dagligdag, der i nogen grad kan siges at have
karakter af "heldagsskole". Efterskoleelever har kort sagt ringere
mulighed end andre for at have et fritidsjob. Intet tyder derimod p4,
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at disse elever - fgr de kom pé efterskole - havde job i ringere om-
fang end andre elever.

De elever, som aktuelt har fritidsjob, har 1 gennemsnit en arbejds-
uge pa ca. 10 timer. Det betyder, at ganske mange (ca. 30 pct. af de
beskeftigede) oven i skolearbejdet udfgrer lgnnet arbejde i mere end
10 timer om ugen. For hver tiende elev 1 fritidsjob overstiger ar-
bejdsugen 15 timer.

Som det fremgér af tabellen er der ganske betragtelige forskelle
pa arbejdsugens lengde grupperne imellem. Drengene bruger gene-
relt mere tid pé fritidsjob end pigerne ggr. Det galder iszr inden for
gruppen af to-sprogede elever, hvor drenges gennemsnit ligger helt
oppe pd 13,7 timer om ugen. Pa den ene side synes de to-sprogede
drenge ikke sd ofte som deres danske kammerater at have et fritids-
job, men nér de sa har det, synes det til geng®ld at vere af betyde-
ligt omfang.

Tabel 2.5.  Andelen blandt elever pa 9. klassetrin, som har gjort erfaring med
fritidsjob. Opdelt efter elevtype og ken. Procent.

To-spr. Eftersk. Qvrige Alle
elever elever elever

Dr. Pi. Dr Pi. Dr Pi

Har haft job inden for

de seneste tre ar 73 55 83 79 84 86 84
heraf: (neesten) hele tiden 15 7 22 M 25 20 22

- det meste af tiden 25 1 18 21 23 19 21

- noget af tiden 33 37 43 47 36 47 41
Har aktuelt et fritidsjob 53 31 30 M 65 67 60
Gnsn. ugentl. arb.tid (timer) 137 85 129 68 105 95 10,1
Gnsn. manedsindteegt (kr.) 2,707 1.337 10.990 725 1.727 2.542 2.309

Kilde: SFI's undersegelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Den manedlige indtegt ved fritidsjob udggr i gennemsnit 2.300 kr.
Til trods for, at drengene har den lengste arbejdsuge, er det pigerne,
der tjener mest. Deres gennemsnitsindtegt er en halv gang hgjere
end drengenes. Ogsa i denne alder saztter det kgnsopdelte arbejds-
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marked sig igennem, her blot med et resultat, som er modsat det, der
gexlder pa det voksne arbejdsmarked.

Pa baggrund af de ganske betydelige indtzgter, mange elever
skaffer sig ved at tage job i fritiden, er det et spgrgsmal, om de unge
ligefrem har oparbejdet en ath@ngighed af at have en lgbende ind-
komst, som ligger ud over, hvad de kan forvente at f& i lommepen-
ge? For at belyse det spgrgsmal blev de unge spurgt: Hvor afhengig
er du af de penge, du tjiener ved dit fritidsjob? Hvor stort et problem
vil det veere for dig - rent pkonomisk - at holde op med fritidsjobbet,
hvis fx skolearbejdet kraever det?

En fjerdedel (26 pct.) af de elever, som blev spurgt, svarede, at
det ville veere et "meget stort problem”. Lidt flere (31 pct.) mente, at
det ville vare et "stort problem". Lige sd mange (30 pct.) svarede:
"kun et lille problem", og en ottendedel (12 pct.) mente, at det var
"ikke noget problem". Denne fordeling af svarene var identisk for
piger og drenge. Indtzgtens aktuelle hgjde kan altsd ikke umiddel-
bart tages som strgmpil for, i hvilken grad dens eventuelle bortfald
vil udggre et problem for de unge. Tilvenning er imidlertid et
spgrgsmil om tid. Og netop tiden synes at spille en vigtig rolle i
denne sammenha&ng. Saledes giver elever, som har haft job det meste
af tiden (i de sidste 3 ar), hyppigere end elever, der kun lejlighedsvis
har haft job, udtryk for, at indkomstbortfaldet vil udggre et (meget)
stort problem for dem.

Unge, der har vannet sig til at have job (og indkomst) ved siden
af skolen, kan siges at vere berere af et kulturtrek, som muligvis
udger en belastning i forhold til uddannelsesaktiviteten. Vi vil derfor
i de fplgende kapitlers analyser medtage en faktor (fritidsjob), der
viser om eleven har tradition for job ved siden af skolen.

2.8. Fritidsinteresser

Uden for skolen har de unge et rum for mere eller mindre fri ud-
foldelse. Fritiden benytter de dels til pa organiseret vis at dyrke deres
fritidsinteresser (her taler vi om de faste eller skemalagte interesser,
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alt det man "gér til" i foreninger, ungdomsskole osv.), dels til den
mere spontant opdukkende, ikke-skemalagte anvendelse af fritiden
sammen med kammeraterne hjemme pa vearelset, omkring compu-
teren, foran fjernsynet, pa biblioteket, i ungdomsklubben, pé gaden,
eller alene med en god bog.

Langt hovedparten af bgrn og unge i skolealderen "gér til noget" i
deres fritid”’. Andelen, som ggr det, topper med ca. 85 pct. i 11-12-
ars alderen. I 15-ars alderen er det "kun" tre ud af fire unge, der har
skemalagte fritidsinteresser. Disse er langt overvejende sport, men
ogsé musik og sang, samt aktiviteter i ungdomsskole- eller ungdoms-
klub-regi spiller en rolle.

Nar de unge valger fortsat uddannelse efter grundskolen, kan
deres fritidsinteresser komme til at spille en méske afggrende rolle,
hvis den sggte uddannelse netop giver mulighed for fortsat at dyrke
den specielle fritidsinteresse. Maske indgar denne ligefrem som en
del af uddannelsen (sportscollege, musiklinie etc.). P4 den anden side
kan hensynet til fortsat dyrkelse af en bestemt fritidsinteresse ogsa
udggre en barriere ved fx at begrense den geografiske mobilitet.

Ligesom et stort forbrug af tid pa erhvervsarbejde kan have nega-
tiv effekt p& skolegangen, kan man tenke sig, at meget tidskrzvende
fritidsinteresser udggr en belastning i forhold til uddannelsesaktivite-
ten. Tidligere forskning giver imidlertid ikke belaeg for pastanden
om, at organiserede fritidsinteresser i almindelighed har en sidan
effekt'®. Det, aktivt at tage del i bestemte aktiviteter i sin fritid, mé
derfor primert opfattes som udtryk for ressourcebesiddelse. Man har
krefter og energi til at deltage.

Eleverne i 9. klasse er blevet spurgt, om de gar til noget i fritiden.
Nu er det sadan, at de organiserede fritidsinteresser, dem man "gar
til", skifter fra ar til ar, for unge menneskers vedkommende delvis
som fglge af den personlige udvikling, de gennemlgber i denne alder.
Interesseskiftene betyder bl.a., at nogle, som det ene ar er aktive, det

15. For en nzrmere beskrivelse af dette emne, se Andersen, D. (1994).

16.  Se Andersen, D. (1995a), p. 180 ff.
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naste ar er passive, for méske det tredje ar igen at blive aktive. For
at f& et mere stabilt billede af de unges vaner mht. at gé til noget i
fritiden, blev de tillige spurgt, om de gik til noget aret fgr. Vi har
dermed tilkendegivelser vedr. de seneste to ar at stgtte os til.

Taget under ét angiver 73 pct. af eleverne, at de gar til noget i
fritiden. Den helt overvejende del af disse unge gik ogsa til noget
sidste ar. Hvis vi opfatter det, at dyrke skemalagte fritidsinteresser to
ar i treek, som udtryk for en bestemt kulturel adferd, kan vi sige, at
ca. 70 pct. af de unge pa 9. klassetrin endnu har den vane at ga til
noget i fritiden. 10 pct. har til gengeld den modsatte vane. De har
ikke gaet til noget i de seneste to ar. De sidste ca. 20 pct. placerer
sig midt imellem, men erfaringsmessigt er de fleste af dem pa vej
mod passiv-gruppen.

Tabel 2.6.  Andelen blandt elever pa 9. klassetrin, som har skemalagte fritids-
interesser. Opdelt efter elevtype og ken. Procent.

To-spr. Eftersk. Bvrige Alle
elever elever elever

Dr. Pi. Dr. Pi. Dr Pi

Gar til noget i ar 69 52 41 48 73 79 72
heraf: gik ogsa sidste ar 56 45 35 43 70 76 68

- men gik ikke sidste ar 13 7 6 5 3 3 4
Gar ikke til noget i ar 30 47 58 51 26 20 27
heraf: men gik sidste ar 18 18 40 41 14 12 16

- gik heller ikke sidste ar 12 29 18 10 12 8 11
Uoplyst 1 1 1 1 1 1 1
| alt 100 100 100 100 100 100 100

Opveaegtet procentgrundlag 1.352 1.705 3.046 3.137 28.22826.150 63.618
Uveegtet antal besvarelser 98 111 166 171 723 693 1.962

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
Spm.: Har du nogle faste fritidsinteresser, som du gar til pd bestemte ugedage
og tidspunkter? og: Gik du sidste ar til noget?
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Billedet er ikke afggrende forskelligt for drenge og piger, om end
den fritidsaktive andel er lidt hgjere blandt piger end drenge. Efter-
skoleeleverne er i en szrlig situation. De er flyttet hjemmefra og
lever hovedparten af deres liv - herunder fritidslivet - p& skolen. Det
ses da ogsa af tabellen, at vesentlig ferre efterskoleelever gér til
noget; ca. 45 pct,; lidt flere piger end drenge. At det er livet pé
efterskolen og ikke s®rlige egenskaber hos eleverne, der er skyld i
den lave andel af fritidsaktive ses af, at disse elever sidste ir (da de
boede hjemme) stort set var lige sd aktive mht. at gi til noget som
andre elever. 75 pct. af drengene og 84 pct. af pigerne gik sidste ar
til noget.

De to-sprogede elever er ogsd mindre fritidsaktive end deres dan-
ske kammerater. For de to-sprogede drenges vedkommende viser det
sig navnlig ved, at der er ferre (55 pct.), som har for vane at vare
aktive, mens der er flere (32 pct.) med en mere flygtig forankring i
fritidslivet. Relativt mange to-sprogede drenge er siden sidste &r
holdt op med at gé til noget, men samtidig er relativt mange begyndt
pa en aktivitet i ar. Dette betyder, at set over en to ars periode er der
ikke vesentlig flere to-sprogede drenge, som slet ikke har géet til
noget, end der er blandt danske drenge.

De to-sprogede piger er lige sa lidt aktive som pigerne pa efter-
skole, men modsat disse var de ogsi passive mht. at gd til noget i
fritiden sidste &r. 30 pct. af de to-sprogede piger har sdledes slet ikke
for vane at ga til noget.

De organiserede fritidsaktiviteter er specielle derved, at de netop
lader sig indpasse i nogle organisatoriske (foreningsjrammer. Hvis
man beskriver og analyserer en gruppes fritidsinteresser alene pa
baggrund af deltagelsen i skemalagte aktiviteter, fir man derfor et
skevt billede af gruppens samlede interesseprofil. Eksemplevis vil
sportsaktiviteter fa en for fremtreedende plads, mens lesning og
fjernsynsforbrug (der foregir hjemme under private/uorganiserede
former) vil blive underbelyst.

Med det formal at fi et bredere billede af elevernes fritidsinter-
esser blev de prasenteret for en rekke af fritidsaktiviteter, som de
skulle tilkendegive deres interesse for. Svarene fremgér for de unge



51

under et af tabel 2.7. Et mere forenklet billede af interessen kunne
opnés ved blot at anfgre procentandelen, der har benyttet en af de to
(eller tre) sterkeste svarmuligheder. Herved ville nogle nuancer
imidlertid g4 tabt. I et forsgg pa samtidig at forenkle og bevare nu-
ancerne har vi taget en anden metode i brug. Den gér ud pé at be-
regne et samlet mal for interessen ved at tildele svarkategorierne
hhv. 4, 2, 1 og O point. Eksempelvis fremkommer den samlede score
for aktiviteten sport/motion séledes: (43 x 4) + 28 x 2) + 21 x 1) =
249 point. Dette tal szttes herefter pd indeksform, idet der divideres
med 1,75. Begrundelsen for at dividere alle aktiviteters pointscore
med 1,75 er, at indekstallet 100 herved kommer til at svare til en
jevn svarfordeling (25 pct. i hver af de fire kategorier). Med den
valgte pointgivning understreger vi, at det har en s®rlig betydning,
nér eleverne har valgt den sterkeste svarkategori (meget stor inter-
esse).

Den her viste metode til sammenfatning af en procentfordeling i
et enkelt indekseret maltal vil blive benyttet en rekke steder i rap-
porten. Fremover vil det dog kun vere indekstallet, ikke fordelingen,
der medtages i tabellen.

Blandt de forelagte 20 aktiviteter satter elever pa 9. klassetrin
stgrst pris pa at hygge sig sammen med deres venner. Derngst fglger
interessen for at dyrke sport og motion samt at gd i byen/til fester.
Alt sammen noget der angiver, at kammeraterne i denne alder spiller
en meget fremtredende rolle. Det er jo alderen for selvstzndigggrel-
se og lgsrivelse fra forzldrenes omsorgsfulde favntag. Men det be-
tyder ikke, at de unge for enhver pris spger at undga deres foreldre.
Tveartimod hgrer hyggesamveeret med familien ogsd til blandt de
hgjest prioriterede interesser. Det er sarlig tydeligt for pigernes
vedkommende.

De unge lzgger endvidere vaegt pd deres interesse for at se fjern-
syn og video samt g en tur i biografen. Aktiviteter i det fri spiller
ligeledes en vigtig rolle.



52

Tabel 2.7.  Fritidsinteresser blandt elever i 9. klasse. Procent og indeks.

Meget Stor Lille Slet Uop- lalt Samiet

stor ingen lyst mal

Procent Indeks
Dyrke sport/motion 43 28 21 6 2 100 142
Synge/spille et instrument 12 12 25 48 3 100 55
Ga i byen/til fester 41 33 19 6 1 100 142
Ga i biografen 16 44 35 4 1 100 107
Ga til koncerter 17 28 38 15 2 100 93
Ga i ungdomskiub 8 18 34 38 2 100 58
Ga til frunderv./ungdomssk. 5 17 37 39 2 100 52
Hygge sig med venner 54 38 6 1 1 100 170
Hygge sig med familie 23 48 26 2 1 100 122
Se fiernsyn/video 18 45 33 2 2 100 111
Laese en god bog 13 28 35 22 2 100 82
Leese tegneserier, ugeblade 6 29 48 15 2 100 74
Bruge computer, spil 11 22 37 28 2 100 71
Bruge computer, lektier/arbejde 10 32 33 23 2 100 78
Bruge computer, Internet mv. 8 13 29 48 2 100 50
Lave handarbejde 3 8 25 62 2 100 30
Lave mad, bage 10 27 37 25 1 100 75
Teknik (knallert, maskiner) 12 13 22 51 2 100 55
Beskaeft. sig med hus-keeledyr 18 27 33 21 1 100 91
Aktiviteter i det fri 19 34 34 1 2 100 102

Kilde: SFI's undersegelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Spm.: Hvad kan du godt lide at lave i din fritid?

Anm.: Det samlede mal for styrken af interesse for den enkelte aktivitet frem-
kommer ved at veegte svarfordelingen saledes, at svarkategorien "meget
stor interesse” giver 4 point, "stor interesse” giver 2 point, "lille interes-
se" 1 point og "har slet ikke min interesse" giver 0 point. En jsevnt for-
delt interesse (dvs. lige mange svar i hver kategori) vil give 175 point,
som i tabellen svarer til indeks=100.

Det er karakteristisk, at de nzvnte interesser, som er de vigtigste for
unge pa 9. klassetrin, deles af bade drenge og piger. Hertil kommer



53

nogle udtalte kgnsforskelle mht. at lese bgger og beskaftige sig med
hus-/kaledyr. 1 begge tilfelde overgir pigernes interesse for disse
ting klart drengenes. De giver til genge®ld hej prioritet til computer-
spil. I det hele taget er drenge mere interesserede i at bruge compu-
ter end piger er. Nér piger endelig viser interesse for at bruge edb-
vaerktgjet, sker det i forbindelse med et formal, der raekker ud over
mediet selv, nemlig lektier eller arbejde.

2.9. Resumé

Efter en kort gennemgang af denne undersggelses baggrund og
formal samt dens datagrundlag gives i dette kapitel nogle indledende
beskrivelser af dem, det drejer sig om: elever i 9. klasse.

* Et relativt nyt element i den danske skole er de to-sprogede ele-
ver. De udggr pad 9. klassetrin ca. 5 pct. af alle elever, men vil i
fremtiden blive flere. Det er en gruppe, som pa grund af sin ringe
stgrrelse ofte "forsvinder" i stikprgvebaserede undersggelser som
denne. Det vil imidlertid ikke ske her.

Gruppen af to-sprogede elever bestir hovedsagelig af unge fra
hjem, hvor man taler et sprog, som hgrer hjemme uden for EU-
omradet. De stgrste nationalitetsgrupper er tyrkere, pakistanere,
elever fra balkanomradet og af kurdisk herkomst. Omkring halv-
delen af de to-sprogede er fgdt i Danmark, resten er kommet til
senere. Henved 40 pct. har glet i skole andre steder end i Dan-
mark.

Indbyrdes er de to-sprogede eclever lige si forskellige som
danske unge. Derfor vil det af og til fgre til fejlslutninger, hvis
der alene fokuseres pa disse unges to-sprogede baggrund. Séledes
skal det anfgres, at deres forzldres uddannelses- og beskeeftigel-
sesmassige situation generelt er darligere (feerre med uddannelse
og flere uden arbejde) end situationen for danske elevers forzldre.
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* Fra tdligere undersggelser vides, at den sociale baggrund har
spillet en stor rolle for, hvordan det er gaet tidligere ungdomsge-
nerationer i uddannelsessystemet og pa arbejdsmarkedet. Derfor er
oplysninger om visse sider af foraldrenes baggrund af central
betydning for en undersggelse som denne.

Nér man gar i 9. klasse er kendskabet til foreldrenes uddannel-
ses- og arbejdsforhold ikke altid fyldestggrende. Op imod 90 pct.
af de unge kunne dog besvare spgrgsmalet om forzldrenes ar-
bejdsstilling, og ca. 80 pct. kunne svare pd, hvilken erhvervsud-
dannelse foreldrene havde. Mest besvar voldte et spgrgsmal om
forzldrenes skoleuddannelse, som hver tredje elev ikke vidste,
hvad var. 1 alle tilfelde havde de to-sprogede elever mindre kend-
skab til forzldrenes forhold end deres danske kammerater.

Hovedparten af de unge (75 pct.) er endvidere vokset op med
begge deres biologiske forldre (har boet sammen med dem i det
meste af skolealderen fra 7 til 15 ar). Omkring hver tiende har til
gengzld vaeret alene med deres mor eller mere sjeldent: far.

* De unges kendskab til arbejdsmarkedet stammer i nogen grad fra
egne oplevelser i et fritidsjob. Fem ud af seks har prgvet at have
job, og ca. 60 pct. har det for tiden.

Unge, der har vannet sig til at have job (og indkomst) ved
siden af skolen, kan siges at veere barere af et kulturtraek, som
muligvis udggr en belastning i forhold til en fortsat uddannelses-
aktivitet. Godt 40 pct. af de unge har haft fritidsjob det meste af
tiden i de sidste tre &r. - PA et spgrgsmal om, hvor afthaengig den
unge er af de penge, der tjenes ved fritidsjobbet, svarer en tredje-
del af samtlige elever, at det vil vare et stort problem for dem at
undvare disse penge, hvis uddannelsen skulle ggre det ngdvendigt
at kvitte jobbet. Elever, der sadvanligvis har fritidsjob, giver
hyppigere end elever, der kun lejlighedsvis har haft job, udtryk
for, at indkomstbortfaldet vil udggre et (meget) stort problem for
dem.
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* De unge er i 15-ars alderen ikke helt s& trofaste over for organi-
serede fritidsaktiviteter, som de har varet. Tre ud af fire gr dog
stadig til noget. Nar unge tager pa efterskole, falder deltagelsen i
foreningsaktiviteter. Sa er cirka halvdelen foreningsaktive. Det er
samme niveau som for to-sprogede piger.

Det, de unge dyrker som organiseret fritidsaktivitet, fgrst og
fremmest sport, men ogsad i nogen udstreekning musikalske inter-
esser, er kun en del af deres samlede interessefelt. Hertil kommer
nemlig aktiviteter, som udfoldes i privat regi. Nogle af disse ken-
detegnes ved at vare ungdomsaktiviteter (samvaret med kam-
meraterne, fester, koncerter, biografture etc.), andre er mere kgns-
bestemte. Pigernes interesse for at lese bgger og beskaftige sig
med dyr overgar drengenes. Til gengald viser de stgrre interesse
for at rode med teknik og bruge computer, isar til spil.



KAPITEL 3

De unges kvalifikationer

3.1. Indledning

"Udviklingen i samfundet og pa arbejdsmarkedet har [..] medfprt
et stigende krav om, at uddannelsessystemet sikrer, at elever og
studerende udstyres med brede almene og personlige kvalifikatio-
ner for at ruste dem til en verden under stadig forandring, og
forberedes til livslang uddannelse."

Tidligere studier af rekrutteringen til de fortsatte uddannelser efter
grundskolen har som n®vnt i forrige kapitel vist os en rekke sociale
skevheder, der bl.a. er sggt elimineret ved en betydelig udvidelse af
kapaciteten i det samlede uddannelsessystem. Et resultat heraf er, at
befolkningens generelle uddannelsesniveau er havet, men for den
tunge ende: restgruppen, har den fgrte politik kun haft begrenset
betydning. Restgruppen (den del af en fgdselsargang, som ikke far
nogen erhvervskompetencegivende uddannelse) er nogenlunde pa
samme niveau for argangene fgdt efter 1945% Derfor prgver man at
finde nye veje. Fokus flyttes fra de sociale barrierer imod fortsat
uddannelse. Man interesserer sig for dem, der opfgrer sig unormait:
mgnsterbryderne, som pa trods af, at alle de ydre omstendigheder
pegede i den modsatte retning, alligevel fik en videregiende uddan-
nelse’, og man spgrger: hvilke egenskaber ved disse personer gav
dem styrke til at bryde den sociale arv?

1. Se Undervisningsministeriet (1996a), p. 15.
2. Se Groes et al. (1996), p. 24 ff.

3. Et projekt af denne type gennemfgres for tiden af DPI og AKF.
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Der er imidlertid andre grunde end den delvist resultatlgse kamp
for decimering af restgruppen til, at uddannelsespolitikkens tyngde-
punkt flytter sig i disse ar. Samfundet udvikler sig med rivende hast,
og det stiller nye krav til arbejdskraften, krav om tilpasning til @n-
drede produktionsbetingelser, krav om stadig efteruddannelse. For at
imgdekomme disse krav kan uddannelsessystemet ikke lengere ngjes
med at bibringe de unge en rekke faglige kvalifikationer. Der skal
ogsa arbejdes med udvikling af deres personlige kvalifikationer.
Samarbejde, initiativ, omstillingsevne og ansvarlighed er nogle af
ngglebegreberne.

Der er ikke tale om, at faglige malsetninger udskiftes med mél
for udviklingen af den enkeltes personlighed. "De personlige og de
faglige kvalifikationer betinger og befordrer gensidigt hinanden, og
de to typer kan ikke erhverves adskilt."* S&dan har det altid veret.
Den ggede interesse for betydningen af almene og personlige kvalifi-
kationer er siledes heller ikke udtryk for, at der nu inddrages ele-
menter i undervisningen, som tidligere har varet helt fraverende i
denne. Men bevidstheden om, og dermed fokuseringen pé disse sider
af undervisningssituationen er blevet skarpet.

Efter at vi i forrige kapitel beskrev udvalgte dele af elevernes
sociale baggrund og sider af deres fritidsliv, vil vi nu vende os mod
den side af de unge, som mere direkte har med uddannelse at ggre,
deres erfaringer med skolen samt deres faglige og personlige kvalifi-
kationer. Vi vil gi tettere pd det, man kunne kalde de stzrke og
svage elever.

3.2. Skoleerfaringer

Det er velkendt, at en vesentlig barriere imod fortsat uddannelse er
manglende lyst. I de nye ungdomsuddannelser (EGU og FUU), som
retter sig meget direkte imod unge, der har tendens til for tidligt at
droppe ud af uddannelsessystemet, indtager det at opbygge en positiv

4. Undervisningsministeriet (1996a), p. 25
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motivation for uddannelse en vigtig rolle. Det sgges bl.a. gjort ved at
bibringe de unge nogle gode erfaringer, nogle succesoplevelser.

Den stgrste fond af oplevelser i relation til uddannelse har de
unge fra deres ni &r i grundskolen. Derfor er det vigtigt, at erfarin-
gerne fra disse &r er af positiv karakter. Har man varet glad for at gé
i skole, har man klaret sig godt, sd er der grundlag for at se med lyst
og interesse pd udsigten til at tage nogle ar mere pé skolebanken.

Elevernes erfaringer med grundskolen er i denne undersggelse
belyst ved en rekke spgrgsmal. Der er spurgt til deres faglige og
sociale udbytte. I fgrste omgang vil vi fremdrage to spgrgsmél, som
belyser emnet helt generelt. Det ene lgd: Hvordan synes du selv, at
du klarer dig i skolen - rent fagligt? Og det andet, som fulgte umid-
delbart efter, lgd: Kan du lide at gd i skole? Begge spgrgsmal havde
disse svarmuligheder: 1. "Meget godt", 2. "Godt", 3. "Nogenlunde"
og 4. "lIkke sd godt". Senere i dette kapitel vil vi treekke andre
spprgsmél, som belyser specielle sider af den samlede erfaringsbag-
grund, ind i analyserne. Herunder spgrgsmal til lereren om, hvordan
eleven klarer sig i klassen.

Erfaringer med spgrgsmal, hvor interviewpersonen skal give sig
selv karakter, viser, at der er en vis modstand imod at placere sig
selv i1 den nederste gruppe. For at opnia den gnskede tredeling af
eleverne i en middelgruppe og én over samt én under middel, var det
derfor ngdvendigt at tilfgje kategorien: ikke si godt. Den skulle fgrst
og fremmest give eleverne et alibi for at benytte kategorien: "nogen-
lunde", som udtrykker et niveau under middel. Det viser sig da ogsa,
at meget fa (blot 2 pct.), hvad det faglige standpunkt angdr, har sat
sig selv i den nederste kategori "(ikke sa godt"). Til gengeld svarer
godt en fjerdedel (27 pct.), at det gér "nogenlunde”. Alt i alt vurderer
mellem en fjerdedel og en tredjedel af eleverne sdledes, at de rent
fagligt ligger under middel i skolen. Modsat mener en femtedel, at
de ligger over middel (klarer sig "meget godt"). Tilbage er si pracis
halvdelen af eleverne, som mener, at de tilhgrer middelgruppen (kla-
rer sig "godt").
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Figur 3.1. Elevernes mening om deres skolegang.

Hvordan klarer du dig i skolen rent fagligt?
Drenge
Piger
Drenge
Piger
T T T T 1
Procent o 20 40 60 80 100

[T Meget godt

Godt E#8 Nogenlunde MR kke sa godt

Kilde: SFl's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Der er en lille forskel pa drenges og pigers oplevelse af eget faglige
niveau. Pigerne placerer sig en smule hgjere end drengene, men der
er ikke tale om nogen statistisk signifikant forskel. Resultatet er ikke
overraskende. Andre undersggelser viser det samme”.

Elevernes svar pi spgrgsmilet om, hvordan de rent fagligt klarer
sig i skolen er gengivet i tabel 3.1. Sammenholdes svarfordelingen i
de tre elevtyper, ses det, at efterskoleelever placerer sig svagere end
gennemsnittet af alle elever; 40 pct. ligger under middel og kun 11
pct. over. Det er navnlig drengene, som med 48 pct. placerer sig
under middel. Den iilsvarende andel af piger er 31 pct.

Blandt to-sprogede elever er der ogsa relativt mange, som fagligt
set placerer sig under middel, men det sker for denne elevtypes ved-

5. Se Andersen, D. (1995a), pp. 65 ff. og Andersen, D. (1995b), pp. 47 ff.
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kommende pd bekostning af middelgruppens stgrrelse. Andelen af to-
sprogede over middel er nasten lige s& stor som andelen blandt alle
elever under et.

Tabel 3.1.  Elevernes egen opfattelse af, hvordan det gar i skolen. Opdeit
efter elevtype og ken. Procent.

To-spr. Eftersk. Gvrige Alle
elever elever elever elever

Dr. Pi. Dr. Pi. D Pi

Hvordan klarer du dig -
rent fagligt - i skolen?

Meget godt 14 21 11 10 20 24 21
Godt 43 40 40 58 49 52 50
Nogenlunde 41 37 40 29 29 22 27
lkke sa godt 2 1 8 2 2 2 2
Uoplyst 0 0 1 1 0 0 0
lalt 100 99 100 100 100 100 100

Kan du lide at ga i skole?

Meget godt 11 38 13 13 11 15 14
Godt 62 37 38 58 44 52 48
Nogenlunde 20 16 38 23 36 27 31
Ikke s& godt 6 7 11 6 8 6 7
Uoplyst 0 3 0 0 1 0 0
| alt 99 101 100 100 100 100 100
Opveegtet procentgrundlag 1.352 1.705 3.046 3.137 28.22826.150 63.618
Uveegtet antal besvarelser 98 111 166 171 723 693 1.962

Kilde: SFI's undersegelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Hen imod slutningen af deres tid i grundskolen svarer halvdelen af
eleverne, at de "godt" kan lide at gi i skole. Hver ottende elev kan
"meget godt" lide at ga i skole, men tre gange s& mange synes kun
"nogenlunde" (31 pct.) eller ligefrem "ikke s godt" (7 pct.) om
skolegangen. Dette resultat kan fortolkes p& den made, at flertallet
(60 pct.) af skoleelever i 9. klasse ud fra deres egen samlede vur-
dering har det (meget) godt med at gé i skole, men samtidig finder et
stort mindretal pa 40 pct., at det kunne vaere bedre. Den negative
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stemning kommer sterkest til udtryk blandt drengene, hvor 12 pct. af
bedgmmelserne placerer sig over middel og 44 pct. under. De til-
svarende andele blandt pigerne er hhv. 15 og 33 pct. Denne forskel i
de to kgns tilfredshed med skolegangen er statistisk signifikant.
Efterskoleelever adskiller sig tilsyneladende ikke fra gennemsnittet
1 deres tilfredshed med skolen. Det ggr derimod de to-sprogede ele-
ver, som hyppigere giver udtryk for glede ved skolegangen, og i
mindre grad placerer sig under middel, hvad tilfredshed angér.
Opdeles de tre elevtyper i drenge og piger, genfindes den oven-
nevnte kgnsforskel i alle grupper. Der er dog et par nuancer, som
skal bemarkes. Efterskolernes drenge har en s#rlig stor andel (49
pet.), som udtrykker en tilfredshed under middel. Til gengeld samler
pigerne sig i hgj grad i middelgruppen. Det er &rsagen til, at efter-
skoleeleverne, nér de ikke kgnsopdeles, mht. skoletilfredshed fordeler
sig gennemsnitligt. De to-sprogede piger er gennemgédende meget
glade for at ga i skole. Mere end gennemsnittet af elever i 9. klasse.
Hele 38 pct. udtrykker en tilfredshed over middel, 24 pct. under
middel. Drengene er til gengzld mere forbeholdne; hele 61 pct.
placerer sig i middel-gruppen, 11 pct. over og 28 pct. under middel.

Man ma forvente, at der er en sammenhang imellem, hvordan eleven
klarer sig i skolen, og hvor glad han eller hun er for at gé i skole.
Hvad der i denne forbindelse er arsag og virkning kan dog disku-
teres. Hvis det gar godt i fagene, er det sandsynligt, at eleven ogsa
bliver glad for at g i skole, men det at have det godt i skolen kan
ogsé danne afsa@t for, at eleven far et fagligt lgft. Ofte vil udviklin-
gen séledes kunne beskrives som en god eller darlig cirkel.
Sammenholdes elevernes svar pa de to spgrgsmal, viser det sig, at
45 pct. i begge tilfzlde har benyttet precis den samme svarkategori.
37 pct. har benyttet en mere positiv svarmulighed pa spgrgsmalet om
eget faglige niveau end pa spgrgsmalet om tilfredshed med skolegan-
gen. For halvt s& mange elever (18 pct.) er det modsatte tilfeldet. De
udtrykker en hgjere grad af skoletilfredshed end deres faglige niveau
"berettiger” til. Alt i alt er der sdledes en tendens til, at eleverne er
mere tilfredse med deres eget faglige niveau end med deres skole-
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gang. Det gzlder dog ikke for de to-sprogede elever. De vurderer
ikke s& hyppigt (17 pct.) eget faglige niveau hgjere end deres skole-
tilfredshed. Samtidig angiver relativt mange to-sprogede elever (29
pct.) en hgjere tilfredshed med skolen end med eget faglige niveau.
Man kan ogsa formulere det sidan: de to-sprogede elever (iser pi-
gerne) udtrykker tilfredshed med at g& i skole - ogsd selv om de
erkender, at det rent fagligt ikke gar helt sd godt for dem som for
deres danske kammerater.

I denne undersggelse har vi ikke blot elevens eget udsagn, om hvor-
dan det géar i skolen, at stgtte os til. Vi har ogsa spurgt klassel@reren
om, hvordan elevens faglige standpunkt er - ud fra en samlet vurde-
ring. Leereren har haft de samme svarmuligheder som eleven (se
ovenfor). Svarene fordeler sig som vist i tabel 3.2. Der er en lidt
stgrre spredning i lerernes vurdering end i elevernes egen bedgm-
melse af det faglige niveau. Det gzlder isar lysten til at benytte den
ringeste kategori "ikke sd godt". Efter lerernes opfattelse skal 8 pct.
placeres her, hvorimod kun 2 pct. af eleverne placerer sig selv i den-
ne kategori. Men ogsd den bedste karakter ("meget godt") benyttes
hyppigere (24 pct.) af lererne end af eleverne (21 pct.). Det kan ud-
trykkes pd den made, at leererne generelt ikke er sd bange for at ga
til yderligheder og benytte top og bund i skalaen, som eleverne selv
er.

Som det ses, opnir de to-sprogede elever en markant darligere
samlet vurdering af deres faglige niveau, end tilfeldet er for deres
danske kammerater. Det falder navnlig i gjnene, at kun hver tiende
finder plads i den gverste gruppe. Det harmonerer slet ikke med de
to-sprogede elevers egen vurdering, der placerede neesten lige si
mange i den gverste kategori, som de danske kammerater gjorde.

I gvrigt er der en ganske god overensstemmelse mellem lerer- og
elevvurderingen af det faglige niveau.
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Tabel 3.2.  Klasseleererens vurdering af elevens faglige standpunkt. Opdelt
efter elevtype og ken. Procent.

To-spr. Eftersk. Qvrige Alle

elever elever elever elever

Dr. Pi. Dr. Pi. Dr Pi
Meget godt 3 15 8 13 23 29 24
Godt 3 30 26 44 40 44 41
Nogenlunde 38 41 34 22 27 19 25
Ikke s& godt 15 10 19 6 9 6 8
Uoplyst 4 4 13 15 1 1 2
Ialt 99 100 100 100 100 99 100

Opvaegtet procentgrundlag 1.352 1.705 3.046 3.137 28.22826.150 63.618
Uvaegtet antal besvarelser 98 111 166 171 723 693 1.962

Kilde: SFI's undersegelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

3.3. Staerke og svage elever

Ovenfor er eleverne blevet rubriceret efter deres eget (eller klas-
selererens) svar pa et enkelt spgrgsmal om skolefagligt niveau hhv.
skoletrivsel. Er det ikke lidt for risikabelt at lade elevernes ind-
placering efter faglig formden vere afhengig af svaret pd dette ene
spgrgsmdl? Hvad betyder det egentlig, nér eleven har svaret, at hun
klarer sig godt i skolen? En del elever klarer sig godt i nogle fag,
men er pd et mere jevnt niveau i andre. Hvordan skal disse for-
skellige prastationer i forskellige fag sammenvejes? Det kan godt
vaere, at disse meget enkle spgrgsmal er velegnede indikatorer pa
steerke og svage elever; det ma testes i praksis. Men begrebsmassigt
er de ikke serlig pracise. For at fi et mere nuanceret billede af
elevernes samlede, faglige niveau, er dette blevet opdelt i en rzkke
fag og ferdigheder med en selvstzndig niveauangivelse pi hvert
omréde. Nar vi herefter taler om stzrke og svage elever, er det
muligt i langt hgjere grad at pracisere, hvad der forstis herved.

De sterke elever er dem, der har mange ressourcer. De er gode til
en rekke ting, de kan noget, de har forudstningerne i orden. Og de
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ting, de ikke kan, vil de kunne med hjelp fra andre; de har potentia-
ler i sig til noget mere®. Omvendt er de svage elever fattige pa
ressourcer. Deres forudsatninger er mangelfulde, og de har heller
ikke potentialer i sig til noget s®rligt. At beskrive stzrke og svage
elever er altsd én og samme sag. De to typer hgrer blot hjemme i
hver deres ende af en skala.

Det er vanskeligt at spgrge mennesker ud om deres potentielle
ressourcer: hvad de ikke kan nu, men nok mener at kunne klare, hvis
de fik noget hjzlp. Det har vi i denne undersggelse pé forhand valgt
at afstd fra. Vi koncentrerer os om den del af ressourcerne, som be-
star i elevernes forudseetninger. Her kan vi skelne mellem de faglige
forudsztninger, der vedrgrer skolefagene (god til regning, skriftlig
formulering etc.) og de personlige foruds®tninger (fx evnen til at
arbejde selvstendigt, tage initiativer, samarbejde, lytte til andre etc.).

Set i et videre perspektiv drejer det sig imidlertid ikke kun om at
have forudsatninger og potentialer. Det drejer sig ogsé om at kunne
bruge dem til at komme videre i sin udvikling. Den ressourcesterke
elev er derfor ogsa i besiddelse af evnen til at vurdere, og evnen til
at handle i forhold til sine vurderinger. Handleevnen bygger bl.a. pa
evnen til at foretage et valg.

Elevens vurderingsevne bestdr i at kunne s®tte ord pd sine op-
levelser og placere dem i en sammenhzng, at kunne formulere, hvad
han/hun er god eller mindre god til, at beskrive hvilke konsekvenser
disse styrker og mangler har for den videre udvikling, og at kunne
beskrive det fgrste skridt i den videre udvikling. Med andre ord: det
handler om selverkendelse og om at kunne formulere, hvad man kan
og vil.

6. Det fglgende bygger pa et notat om stzrke/svage elever, som er
udarbejdet til projektet af Hans Hemmet og Vibe Aarkrog pa Danmarks
Erhvervspzdagogiske Lareruddannelse.
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3.3.1. Faglige forudsaetninger

De fagligt steerke elever klarer sig godt i skolefagene, hvorimod de
svage klarer sig darligt. Men hvad vil det egentlig sige, at det gar
godt? De fleste elever synes ikke, de er lige gode i alle fag. Er det
dansk eller regning, der er vigtigst? For at f& nogle nuancer ind i
billedet blev eleverne spurgt: Hvordan synes du selv, at du klarer dig
i disse fag? (regning/matematik, dansk, engelsk og idret). De blev
ogsa spurgt: Har du haft problemer med noget af fplgende i skolen?
(regning/matematik, skriftlig fremstilling, stavning, l®sning, engelsk
og idrat).

Som ventet finder vi en klar kgnsforskel, mht. hvor eleverne har
deres sterke og svage sider. 30 pct. af pigerne, men kun halvt s stor
en andel af drengene mener, at de er "meget gode” til dansk. Om-
vendt er drengene i klart overtal blandt dem, der placerer sig under
middel. Ser vi i stedet pd matematik, er forholdet n®rmest omvendt.
Her giver hver tredje dreng udtryk for, at han er "meget god" til
faget. Blandt piger er det kun hver fjerde, som placerer sig selv over
middel (dvs. svarer "meget god"), mens hver tredje mener, at hun
ligger under middel. - Nér det gelder engelsk, er vurderingen af eget
standpunkt derimod ens for drenge og piger. En femtedel synes, at
de klarer sig over middel, hvorimod en tredjedel placerer sig under
middel.

Eleverne har som tidligere n®vnt ikke megen lyst til at benytte
svarkategorien "ikke s godt", ndr de spgrges om, hvordan det - ud
fra en samlet betragtning - gér i skolen. Kun 2 pct. ef eleverne pla-
cerede sig selv her. Villigheden til at sgge imod de yderste svarmu-
ligheder er stgrre, nér vi stiller mere konkrete spgrgsmal om stand-
punktet i det enkelte fag. Siledes angiver 6 pct. at det gar "ikke si
godt” i matematik. Men der er samtidig 28 pct., som mener, at det
gar "meget godt" i dette fag. Disse 28 pct. skal sammenholdes med,
at 21 pct. af eleverne synes, det gér meget godt, nir fagene bedgm-
mes over en bred bank (jf. tabel 3.1). Det ser altsd ud til, at spgrgs-
mal, der direkte sigter imod at belyse niveauet pi afgrensede om-
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rader, er bedre egnede til at f de unge ud af busken og afslgre deres
styrke og svaghed.

Tabel 3.3.  Drenge og piger i tre elevtyper fordelt efter deres egen vurdering
af fagligt standpunkt samlet og i forskellige skolefag. Procent.

To-spr. Eftersk. Qvrige Alle
elever elever elever elever

Dr. Pi. Dr. Pi. Dr. Pi

Dansk

Meget godt 18 21 12 20 16 30 23
Godt 37 45 33 54 50 50 50
Nogenlunde 41 28 48 25 31 17 24
lkke sa godt 4 6 8 2 3 2 2
| alt 100 100 101 101 100 99 99
Regning/matematik

Meget godt 30 25 27 22 32 25 28
Godt 35 38 40 42 43 39 41
Nogeniunde 29 21 28 27 21 28 24
lkke s& godt 6 16 5 9 3 8 6
I alt 100 100 100 100 99 100 99
Engelsk

Meget godt 16 21 14 14 21 20 20
Godt 47 38 43 40 47 47 46
Nogenlunde 2 28 24 33 24 25 25
lkke sa godt 14 13 12 9 7 8 8
Uoplyst/Har ikke dette fag 0 0 7 3 0 1 1
I alt 99 100 100 99 99 101 100

Opvaegtet procentgrundlag  1.352 1.705 3.046 3.137 28.228 26.150  63.618
Uvaegtet antal besvarelser 98 111 166 171 723 693 1.962

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
Spm.: Hvordan synes du selv, at du klarer dig i disse fag?

Sidelgbende med elevernes egen vurdering af, hvordan de fagligt
klarer sig pd forskellige omrader i skolen, har vi indhentet en til-
svarende bedgmmelse fra deres klasselerer. Ofte er der fuldstendig
overensstemmelse imellem elevens egen vurdering og lererens. Det



67

gelder rundt regnet for hver anden elev. Men der er altsd lige s
mange tilfelde af uoverensstemmende vurderinger. Hvem har sa ret?
Umiddelbart kunne man fristes til at mene, at det matte vare lzre-
ren. Det er trods alt hende, der har erfaringen, kender kravene som
gelder pd dette klassetrin. Sa enkelt er det imidlertid ikke. Ingen
lerer er ufejlbarlig. Opfattelsen af den enkelte elevs faglige kunnen
vil tit blive farvet af, hvordan eleven opleves i sit sociale samspil
med klassen og lereren. En darlig kemi kan treekke ned i den faglige
vurdering’. Derfor ma vi medgive, at eleven ikke behgver tage fejl
af sit faglige niveau, blot fordi han ikke er enig med sin lerer her-
om. I en vis forstand er de elevklassifikationer, som kan foretages
med udgangspunkt i elevernes subjektive selvvurdering, lige sd gode
som de klassifikationer, der bygger pa lererens subjektive bedgm-
melse. Vi vil derfor i de fortsatte analyser inddrage variabler, der pa
grundlag af sével lerer - som elevbaserede vurderinger opdeler de
unge i sterke og svage elever.

3.3.2. Faglige problemer

Det faglige niveau kan belyses p& flere mader. Med tanke pd at
identificere svage elever kan det vare interessant at fokusere pé

7. Jan Meiding, som har stéet for den danske del af en meget omtalt inter-
national lzseundersggelse af elever pad 3. og 8. klassetrin [se Meiding
(1994)], har undersggt sammenhzangen mellem elevernes egen vurdering
af deres leseferdigheder og lererens vurdering heraf. Disse vurderinger
er endvidere holdt op imod elevernes faktiske score i lasetesten. Hans
konklusion lyder: "Hvor det [..] ser ud til, at lererne pa 3. klassetrin
generelt undervurderer -deres elevers ferdigheder, si er dette {..] pad 8.
klassetrin tilsyneladende kun tilfzldet for en del af drengenes vedkom-
mende." Meiding finder endvidere, at der er "bade pa 3. og 8. klassetrin
elever, der af lererne er bedgmt til at vaere "ikke gode" lesere, men
som alligevel scorer hgjere end gennemsnittet for de elever, der blev
bedpmt som "meget gode" lesere.” [se Meiding (1995)]. Dette betyder,
at mens lerernes elevbedgmmelser pad gruppeniveau er gode nok [i
gennemsnit scorer de "gode" elever hgjere end de "darlige” elever], sa er
de ikke fejifri pa individniveau.
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problemomréader. Derfor blev eleverne spurgt, om de havde haft
problemer med udvalgte ferdigheder. Der er i disse &r stor opmark-
somhed omkring danske skoleelevers lasefeerdigheder, som malt
med international malestok er overraskende ringe. Det er imidlertid
ikke pa det felt, eleverne hyppigst giver udtryk for, at de har haft
problemer. To ud af tre elever mener ikke, at de har haft leseproble-
mer, og en fjerdedel svarer, at de ikke har haft ret store problemer.
Kun 6 pct. mener, at de har haft temmelig store problemer med
leesning. Drengene har hyppigere end pigerne haft moderate pro-
blemer. Det galder is®r for den gruppe drenge, som gar pa efter-
skole.

Eleverne opfatter selv, at de faglige problemer hyppigst optreder i
forbindelse med stavning. Det har mere end halvdelen haft problemer
med; hver femte endog temmelig store problemer. Igen er det dren-
gene, som stdr darligst, is®r dem pa efterskole. Der er ligeledes
temmelig mange to-sprogede elever (bade drenge og piger), som har
haft problemer med stavning.

Nér det kommer til dette at satte ord pa papir, at udtrykke sig
skriftligt, sd har godt halvdelen af eleverne prgvet at have problemer
pa dette felt. Drenge i hgjere grad end piger, og efterskolernes dren-
ge i szrdeleshed. De to-sprogede elever har ogsa tydeligt flere pro-
blemer med skriftlig fremstilling end deres danske kammerater.

Pigernes gmme punkt er, som vi s& ovenfor, matematikken. Her
klarer de sig efter egen opfattelse ikke s& godt som drengene. Det
gelder ogsa, nar vi fokuserer pa matematik som problemomréde.
Omkring halvdelen af undersggelsens drenge har ikke haft problemer
med matematik, men blandt piger er andelen kun ca. 40 pct.

Undersggelsens resultater stemmer godt overens med DPI's under-
spgelse to ar tidligere (1993) af overgang fra grundskole til uddan-
nelse/erhverv. Her fandt man det samme billede af elevernes faglige
problemomréader. Omkring halvdelen havde i de seneste ar oplevet
problemer med skriftlig fremstilling, stavning og matematik. P4 de to
fgrste omrader var det hyppigere drenge end piger, der angav at have
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Tabel 3.4. Drenge og piger i tre elevtyper fordelt efter deres egen vurdering
af faglige problemer i skolen. Procent.

To-spr. Eftersk. Gvrige Alle
elever elever elever

Dr. Pi. Dr. Pi. Dr. Pi

Regning/matematik

Temmelig store probl. 6 15 14 16 6 12 10
lkke ret store probl. 57 52 39 43 41 49 45
Ingen problemer 37 33 48 41 53 39 45
Uoplyst 0 0 0 0 0 0 0
I alt 100 100 101 100 100 100 100
Skriftlig fremstilling

Temmelig store probl. 19 13 25 8 8 3 7
Ikke ret store probl. 40 54 50 47 51 37 45
Ingen problemer 35 33 23 44 41 59 47
Uoplyst 6 0 1 1 0 0 1
I alt 100 100 99 100 100 99 100
Stavning

Temmelig store probl. 23 28 36 20 22 18 21
Ikke ret store probl. 4 M 36 40 34 28 32
Ingen problemer 28 32 29 39 44 54 46
Uoplyst 5 0 0 1 0 0 1
I alt 100 101 10t 100 100 100 100
Leesning

Temmelig store probl. 8 10 17 7 5 4 6
Ikke ret store probl. 31 37 36 30 28 19 25
Ingen problemer 61 53 46 63 66 77 69
Uoplyst 0 0 1 1 0 0 0
I alt 100 100 100 101 99 100 100

Opveegtet procentgrundlag  1.352 1,705 3.046 3.137 28.228 26.150  63.618
Uvaegtet antal besvarelser 98 111 166 171 723 693 1.962

Kilde: SFI's undersegelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
Spm.: Har du haft problemer med noget af falgende i skolen?
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haft problemer, hvorimod pigerne var i overtal hvad angér problemer
med matematik®.

3.3.3. Et samlet mal for faglige forudseetninger

Med udgangspunkt i den mere prazcise angivelse af faglig styrke i
fagene dansk, matematik og engelsk, af de oplevede faerdighedspro-
blemer med regning, l®sning og stavaing samt den generelle vur-
dering af hvordan det - fagligt set - gar i skolen, har vi udformet et
samlet mal for elevens selvoplevede faglige styrke. Herved opdeles
eleverne i tre grupper: de fagligt st®erke og svage elever samt en
midtergruppe. De syv spgrgsmadl, som benyttes hertil, og den pracise
konstruktion af malet fremgér af bilag 2. Et tilsvarende mal for
elevens faglige styrke baseret pd klasselererens vurdering er lige-
ledes beskrevet i bilaget.

Ved konstruktionen af maélene for faglig styrke har et overordnet
hensyn vearet, at elever, der henfgres til gruppen af sterke elever,
ikke ma have udtalte svaghedstreek, og svage elever ma ikke have
udtalte styrketraek. Samtidig har det spillet en rolle, at afgraensningen
skulle sikre en passende stor repraesentation i de to ydergrupper.

Tabel 3.5. Fordeling pa grundlag af elevernes egne udsagn i fagligt steerke
og svage elever. Opdelt efter elevtype. Procent.

To-spr. Efter- Jvrige  Alle
elever skole- elever

elever
Fagligt staerke elever 7 9 16 14
Mellemgruppen 80 77 76 77
Fagligt svage elever 13 14 8 9
| ait 100 100 100 100

Kilde: SFI's undersegelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

8. Se Skov, P. (1995), p. 57.
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Nér elevernes egne vurderinger legges til grund, kommer vi frem til,
at 14 pct. kan karakteriseres som fagligt sterke elever, 9 pct. som
fagligt svage, mens den helt overvejende majoritet (77 pet.) skal
henfgres til mellemgruppen. Sivel efterskoleeleverne som de to-
sprogede skiller sig ud ved, at en mindre andel hgrer hjemme blandt
de stzrke elever, og en stgrre andel blandt de svage. I gvrigt er
andelen af drenge og piger, som hgrer til blandt de fagligt sterke
elever, lige stor. Derimod er der lidt flere fagligt svage drenge (10
pct.) end piger (7 pet.).

Laegges i stedet lzrerens bedgmmelse til grund for elevklassifika-
tionen, fas (jf. bilag 2) den samme fordeling pa sterke og svage
elever. Der er ogsé i hgj grad sammenfald mellem den placering den
enkelte elev opnar efter de to s®t af kriterier. 76 pct. falder begge
gange i samme gruppe, og ingen elev placeres diametralt modsat, nér
hhv. lerervurderingerne og elevens egne bedgmmelser legges til
grund. Se i gvrigt bilagstabel 2.5 og 2.6.

Efter at vi nu - med udgangspunkt i elevernes egne udsagn - har
afgrenset to mindre grupper med hhv. sterke og svage faglige forud-
setninger, vil det vere rimeligt at spgrge: Har det varet umagen
veerd at definere disse grupper? Kunne vi ikke lige sd godt have
holdt os til elevernes svar pa det generelle spgrgsmal om, hvordan
det gér i skolen? Det ma analyserne i det fglgende vise. Men allere-
de nu kan vi konstatere, at der er forskel pAd mengden af elever, som
falder i grupperne over og under middel, alt efter hvilken definition
vi benytter. )

Tabel 3.6 er opdelt i to afsnit. Det gverste skal leses vandret, det
nederste lodret. I gverste afsnit ses, at halvdelen af de elever, som ud
fra en generel betragtning mener, at de klarer sig over middel (dvs.
meget godt), er indplaceret som fagligt sterke elever; den anden
halvdel kommer i mellemgruppen. I den anden ende af skalaen har
vi en lille gruppe (2 pct. af samtlige elever), som mener de klarer sig
darligt (ikke s& godt). Hovedparten (men dog ikke alle) indplaceres i
gruppen af svage elever. Endelig bliver hver fjerde elev, som selv
mener at vere nogenlunde, ligeledes placeret i gruppen af svage
elever.
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Tabellens nederste afsnit viser os, hvordan fx gruppen af stzrke
elever er sammensat, nemlig af 75 pct. elever, der selv synes, at de
klarer sig "meget godt", og af 25 pct. som har svaret "godt".

Hvem er disse elever si - de fagligt sterke og svage elever? Ad-
skiller de to grupper sig fra hinanden pa andre punkter end det skole-
faglige fundament?

Tabel 3.6. Sammenhaeng mellem to opdelinger af eleverne i fagligt gode og
svage. Procent.

Hvordan synes du selv, Fagl. Mell.- Fagl. Alle
at du klarer dig i skolen steerke grup- svage

- rent fagligt? elever pen elever

Meget godt 53 47 0 100
Godt 7 93 o] 100
Nogenlunde 0 73 27 100
lkke sa godt ] 19 81 100
Alle 14 77 9 100
Meget godt 75 13 0 21
Godt 25 61 0 50
Nogenlunde 0 25 82 27
lkke s& godt 0 1 18 2
| alt 100 100 100 100

Kilde: SFI's undersggelse af uddannélsesvalg efter 9. klasse. 1996.

For det fgrste kan vi konstatere, at de sterke elever hyppigt kommer
fra hjem, hvor faderen har en uddannelse; der er en klar overrepra-
sentation af fedre med mellem- eller videregiende uddannelse. De
svage elever kan ofte ikke besvare spgrgsméilet om faderens er-
hvervsuddannelse, og nar de kan, angives denne hyppigt at vare en
faglig uddannelse eller slet ingen uddannelse. Fedre med en mellem-
eller videregaende uddannelse er klart underreprasenteret blandt de
svage elever. '

Dernzst bedgmmer klassel®reren - ikke overraskende - 84 pct. af
de stzrke elever som egnede til gymnasiet, hvorimod det ikke sker
for nogen af de svage elever. Endvidere vurderer lereren langt hyp-
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pigere de sterke elever til at veere meget gode til at tage initiativ, til
at overholde planer og aftaler, til at tage imod kritik, samt til at sam-
arbejde og arbejde selvstendigt.

For det tredje optreeder der relativt flere to-sprogede elever (7
pet.) blandt de fagligt svage end blandt de sterke elever (2 pct.).

De fagligt svage elever har noget hyppigere end de sterke varet
ude for at maétte skifte skole, bade af grunde, som har noget med
utilfredshed med skolen, lererne eller kammeraterne at ggre, og af
andre grunde (familiens flytning, skilsmisse, skolesammenlegning).

Endvidere rapporterer de svage elever mindre hyppigt end de
sterke, at de har fritidsjob for tiden. Jobbets omfang er i gvrigt be-
grenset hos de sterke elever, hvor nesten alle holder sig under 10
timer om ugen. Fritidsjob af stgrre omfang end 10 timer ugentlig ses
hyppigere blandt fagligt svage elever.

Der er relativt ferre svage elever (65 pet.), som i deres fritid gar
til noget. Blandt sterke elever rapporterer 80 pct., at de har skema-
lagte fritidsinteresser. 1 gvrigt stir interessen for at synge og spille,
for at lese en god bog samt for brug af computer til lektier og Inter-
net meget sterkere i det samlede billede blandt stzrke elever, end
det ggr blandt fagligt svage elever. I denne gruppe star interessen for
teknik og handarbejde til gengaeld klart steerkere end i gruppen af
sterke elever.

3.3.4. Personlige forudsaetninger

Det er som tidligere nzvnt ikke nok at have de faglige forudsat-
ninger i orden. For at kunne gennemfgre en uddannelse mé man ogsa
vaere i besiddelse af en rekke personlige foruds®tninger. Disse er i
et vist omfang belyst gennem spgrgsmalene til eleverne selv og
gennem lererudtalelser. Eleverne blev spurgt: Hvad er dine sterke
og svage sider? Og derefter fulgte seks konkrete kompetencer, hvor
eleverne skulle angive, om de selv mente at vare "meget god",
"god", "nogenlunde" eller "ikke s& god" til det nevnte. De personlige
egenskaber eller kompetencer fremgér af tabel 3.7.



74

De fleste elever mener nok, at de lever op til kravene om punkt-
lighed (overholde aftaler og planer), samarbejde og selvstendighed
(arbejde alene) samt evnen til at lytte til andre, nir de har problemer.
Men omkring 20-25 pct. svarer dog, at de i bedste fald kun mestrer
disse kompetencer "nogenlunde".

De unge fpler sig mindre godt rustede til at give og tage imod
kritik. Mere end halvdelen svarer, at de i bedste fald mestrer denne
side af det sociale samspil med lzrere og klassekammerater "nogen-
lunde"”. Omkring en tiendedel har valgt den ringeste svarmulighed
(ikke s& godt).

Tabel 3.7.  Elever i 9. klasse fordelt efter deres svar pa spergsmalet: "Hvad er
dine steerke og svage sider. Er du god til felgende?" Procent.

Meget God Nogen- |kke Uop- lalt
god lunde sa god lyst

Ikke at blive sur,
nér andre kritiserer dig 9 35 44 11 1 100
At kritisere andre pa en made,

s& de ikke bliver sure pa dig 6 40 45 8 1 100
At overholde aftaler og planer 34 44 17 4 1 100
At arbejde sammen med andre 22 54 21 3 0 100
At arbejde alene 30 47 19 3 1 100
At lytte til andres problemer 37 41 18 4 0 100

Kilde: SFI's undersegelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Drenge og piger svarer nogenlunde ens pa spgrgsméilene om deres
steerke og svage sider. Kun pa et punkt er forskellen igjnefaldende.
Halvdelen af pigerne mener selv, at de er "meget gode" til at lytte til
andres problemer. Det er en dobbelt sa stor andel som blandt drenge-
ne. I den anden ende af skalaen svarer hver tredje dreng, at han i
bedste fald er "nogenlunde” til at lytte til andres problemer. S& ringe
lytteevne mener kun hver tiende pige at have.

Det er nevnt fgr, at faglige og personlige forudsetninger er to
stgrrelser, som h@nger sammen. Derfor er det heller ikke s& over-
raskende, at de elever, vi ovenfor har kaldt fagligt sterke, gennem-
glende har hgjere tanker om deres personlige forudstninger end de
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fagligt svage elever har. Mest markant kommer forskellen imellem
de to grupper til udtryk, nar de skal bedgmme deres evne til at arbej-
de alene. Mere end halvdelen af de sterke elever mener, at de er
"meget gode" til at arbejde selvstendigt, hvorimod kun hver femte af
de svage elever mener sddan.

En del af elevernes personlige kompetencer er tillige belyst gen-
nem spgrgsmal til klasselereren. Som det var tilfeldet med de fagli-
ge kvalifikationer, er der ogsd, hvad angir bedgmmelsen af person-
lige styrkeomrader, en betydelig overensstemmelse mellem vurderin-
gen hos hhv. lzrer og elev.

3.3.5. Et samlet mal for personlige forudsatninger

P4 samme mdide som vi konstruerede et mél for de faglige forud-
setninger, har vi lavet et for de personlige forudsztninger. Det er (jf.
bilag 2) sket med udgangspunkt i fire af de ovennazvnte selvvur-
deringer af stzerke og svage sider (tage imod kritik, overholde planer
og aftaler, samarbejde og arbejde alene) samt elevens eget svar pa
spergsmalet: "Hvordan har du det med klassekammeraterne? Synes
du selv, at du ofte er den, der tager initiativer i klassen?"

Pa grundlag af deres egne vurderinger er 8 pct. af eleverne blevet
klassificeret som personligt sterke, 9 pct. som svage, og resten (83
pct.) falder i midtergruppen. Der er en lille forskel pa drenges og
pigers fordeling i s& henseende. 9 pct. af drengene og 7 pct. af piger-
ne tilhgrer gruppen med sterke personlige foruds®tninger. Endvidere
er der pa efterskolerne en overrepresentation af personligt svage
elever og modsvarende en underrepresentation af personligt sterke
elever (jf. bilag 2).

Hvordan er eleverne med hhv. personligt sterke og svage forud-
setninger i gvrigt karakteriseret?

For det fgrste betyder den lille forskel i hyppighed, hvormed
drenge og piger placeres blandt de stzrke elever, at denne gruppe for
henved 60 pct.s vedkommende bestér af drenge, mens godt 40 pct. er
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piger. Derimod er de to ken ligeligt repraesenteret i elevgruppen med
svage personlige foruds@tninger.

For det andet er eleverne med sterke personlige forudsatninger
gladere for at gé i skole, og de klarer sig fagligt bedre end eleverne
med svage personlige foruds®tninger. Ifglge klasselererens karak-
teristik af dem er de personligt svage elever oftere isoleret i forhold
til klassen og oftere udsat for drilleri fra kammeraternes side.

I modsatning til, hvad vi fandt vedr. fagligt sterke og svage
elever, er de 2-sprogede elever representeret i begge grupper med en
andel (4 pct.), der nogenlunde svarer til deres andel (5 pct.) af samt-
lige elever.

Vi sé ovenfor, at der var en positiv sammenhzng mellem elevens
selvvurderede faglige niveau og faderens erhvervsuddannelsesniveau.
Blandt fagligt steerke elever var der en klar overvaegt af fedre med
mellem- eller videregédende uddannelse. En tilsvarende sammenhang
kan ikke pavises, hvad angar de personlige forudsztninger.

Er det de samme elever, som bliver placeret blandt de svage, nar
indplaceringen sker efter hhv. faglige og personlige kriterier?

Hvis vi tager udgangspunkt i elevens egne svar pa de relevante
spegrgsmal er svaret klart nej. Kun en femtedel af de elever, som
sdledes havner blandt de fagligt svage, har samtidig personligt svage
forudsatninger. De fleste indplaceres i mellemgruppen (se bilagstabel
2.8). Det samme galder, om end i knap sa hgj grad, nar vi tager
udgangspunkt i lerernes besvarelser. Omkring hver tredje af de
elever, som ud fra lerersvarene kaldes fagligt svage, klassificeres
samtidig som personligt svage elever. Men flertallet havner i mel-
lemgruppen (bilagstabel 2.10).

Det er sdledes ganske klart, at "steerke og svage elever" dakker
over grupper af forskellige personer, alt efter om afgrensningen
foretages ud fra faglige eller personlige kriterier. Men samtidig viser
bilagstabellerne ogsa, at der er langt flere elever, som ud fra begge
kriterier opnar samme yderplacering (dvs. 2 gange sterk eller 2
gange svag) end elever, der opndr modsatrettede yderplaceringer
(dvs. sterk efter det ene kriterium og svag efter det andet). Med
andre ord er der en tendens til overensstemmelse af vurderingerne



77

efter de to kriterier. Denne tendens slér steerkest igennem, nér lerer-
svarene legges til grund.

3.4. Resumé

Vi har i dette kapitel undersggt, hvilke erfaringer de unge i 9. klasse
har gjort sig med skolen, og hvilke kvalifikationer de mgder en
fortsat tilvaerelse pé skolebznken med. Kapitlet har iser rettet sig ind
mod udvikling af mél for de unges faglige kvalifikationer og person-
lige forudsztninger. Vi fandt bl.a.:

* Hen imod slutningen af deres tid i grundskolen angiver et flertal
(60 pct.) af eleverne, at de har det godt med at gi i skole, men
samtidig finder 40 pct., at det kunne vere bedre. De mest sko-
letreette synes "ikke s godt" om at gi i skole. Dem er der 7 pct.
af. Den negative stemning kommer sterkest til udtryk blandt
drengene. Efterskolernes 9. klassetrin rummer flere skoletratte
drenge, end vi ser andre steder. - Blandt to-sprogede elever er det
is®r pigerne, som er glade for at ga i skole.

De unge synes noget midtersggende i deres bedgmmelse af,
hvordan det ud fra en samlet betragtning gar i skolen - rent fag-
ligt. Halvdelen placerer sig selv i middel-gruppen, en femtedel
over, og ca. 30 pct. under middel.

Selv om der ikke er nogen entydig &rsagsforbindelse mellem
gleden ved at gé i skole og det faglige niveau er det tydeligt, at
de to ting h&nger sammen. Knap halvdelen af eleverne har svaret
precis det samme pa de to spgrgsmal. Der er ligeledes en klar
tendens til overensstemmelse mellem den unges eget indtryk af,
hvordan det gar i skolen, og klassel®rerens faglige bedgmmelse.
Dog er lzrerne generelt ikke s bange for at ga til yderligheder og
benytte top og bund i skalaen, som eleverne selv er. Efter lerer-
nes opfattelse skal 8 pct. af eleverne placeres i den ringeste kate-
gori ("ikke sd godt"), hvorimod kun 2 pct. af eleverne placerer sig
selv her.
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* Et mere nuanceret billede af elevernes faglige forméen fis ved at
spgrge til de enkelte fag. Sa treder de kendte kgnsforskelle frem.
En stgrre andel af pigerne end af drengene finder, at det gér godt
i dansk. I matematik er det omvendt. Drengenes vurdering af sig
selv er gennemgéende bedre end pigernes. Endelig ser de to kgn
nogenlunde ens pé deres faglige niveau i faget engelsk. - Villig-
heden til at benytte de yderste svarmuligheder er i gvrigt stgrre,
nér vi stiller mere konkrete spgrgsmél om standpunktet i det en-
kelte fag. Saledes angiver 6 pct. af eleverne, at det ikke gér si
godt i matematik.

Det faglige niveau kan ogsé anskues ud fra de unges oplevelse
af at have haft problemer med fag eller ferdigheder. Der er i
disse ar stor opmarksomhed omkring danske skoleelevers lase-
ferdigheder. Det er imidlertid ikke pd det felt, de unge hyppigst
giver udtryk for, at de har haft problemer. De unge opfatter selv,
at de faglige problemer hyppigst optreder i forbindelse med stav-
ning. Det har mere end halvdelen haft problemer med. Igen er det
drengene, som star darligst, is®r dem pé efterskole. Pigerne an-
giver til gengzld hyppigere end drengene, at de har haft proble-
mer med matematikken.

* Med udgangspunkt i den mere przcise angivelse af elevens fagli-
ge styrke i de nzvnte fag, af de oplevede ferdighedsproblemer pé
en rekke omrader samt den generelle vurdering af, hvordan det
gér i skolen, er udformet et samlet mal for elevens selvoplevede
faglige styrke. 14 pct. havnede i gruppen af fagligt sterke elever,
9 pct. blev indplaceret som fagligt svage, mens den store majoritet
kom i mellemgruppen.

Med udgangspunkt i tilsvarende vurderinger fra lererside er
opstillet endnu et mél for elevens faglige niveau. Der er som
ventet en betydelig overensstemmelse imellem elevens indpla-
cering efter de to s&t af kriterier. I forhold til elevernes tilsvaren-
de gruppering ud fra en samlet betragtning er de to mal mere
skarpe i den forstand, at de stiller strengere krav til indplacerin-
gerne som hhv. sterk og svag elev.
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De fagligt sterke elever kommer hyppigere fra hjem, hvor
faderen har en uddannelse. Der er en klar overreprzsentation af
feedre med en mellem- eller videregdende uddannelse. Til gengald
er fedre med dette uddannelsesniveau underreprasenteret blandt
de svage elever.

Der er relativt flere to-sprogede elever blandt de svage end
blandt de sterke elever. Der er ferre blandt svage elever, som for
tiden har fritidsjob, og ferre som i fritiden gér til noget.

P4 fremtidens arbejdsmarked vil man i stigende grad supplere
kravene om faglig kunnen med krav til de personlige forudszt-
ninger. Selvindsigt vedr. sterke og svage sider fir betydning.
Underspgelsen belyser nogle af disse kompetencer. At give og
tage imod kritik er et punkt, hvor de unge er noget forbeholdne i
vurderingen af egne talenter. Derimod synes de fleste, at de er
gode til at overholde planer og aftaler. Piger mener noget hyppi-
gere end drenge, at de er gode til at lytte til andres problemer.

De elever, vi har kaldt fagligt steerke, har gennemgéende hgjere
tanker om deres personlige foruds@tninger, end fagligt svage
elever har.

P4 samme made som vi konstruerede to mél for de faglige
forudsztninger (et pa grundlag ef elevens egne vurderinger og et
pa grundlag af klasselererens), har vi lavet to mal for de person-
lige forudsztninger. PA grundlag af egne vurderinger er 8 pct.
blevet indplaceret blandt elever med sterke personlige forudsat-
ninger, og 9 pct. blandt elever med svage forudsatninger.

Blandt de sterke elever er der en overvaegt (60 pct.) af drenge.
De er gladere for at ga i skole og klarer sig fagligt bedre i skolen
end elever med svage forudsztninger. I modsatning til, hvad vi
har fundet vedr. fagligt sterke og svage elever, er de to-sprogede
elever reprasenteret i begge grupper med en andel svarende til
deres andel af samtlige elever.

De elever, som ud fra en faglig synsvinkel kan kaldes staerke
eller svage, er kun i mindre omfang identiske med elever, der har
steerke hhv. svage personlige forudsatninger.



KAPITEL 4

Fremtiden og de unges holdninger

4.1. Indledning

Nogle méneder fgr afslutningen af 9. klasse stir de unge pd terske-
len til et nyt afsnit af deres liv. Nogle vil forlade grundskolen om
ganske fi maneder; andre vil tage et ar mere og fgrst sige farvel, ndr
det efter 10. klasse uigenkaldeligt er slut. Men alle forventes at vere
dybt engagerede i overvejelser om, hvad der fremover skal ske med
dem selv og deres liv. Hvilke tanker ggr de unge sig i den situation?
Der ofres mange krefter i skolen, pd de kommende uddannelses-
steder, i familien osv. pd at vejlede de unge. Men for at kunne give
et godt rdd ma man kende de unges egne gnsker og ambitioner. Har
de gjort sig nogle forestillinger om det liv, de skal leve som voksne?
Har de sat sig nogle mil? Og har de indsigt i, hvordan mdlene kan
realiseres?

Det er store spgrgsmél at tage op. Store for de unge, og store for
et enkelt forskningsprojekt med begrensede ressourcer til rddighed.
Vi vil derfor koncentrere krefterne om udvalgte temaer, for pa den
méde mdaske at kunne legge nogle vigtige brikker til billedet af
denne argang unge, af deres holdninger, visioner og viden om mor-
gendagens samfund. Hvordan tror de unge, at det erhvervsliv og
arbejdsmarked, de skal hente deres indkomst fra, ser ud? Hvilke
holdninger har de til arbejde og uddannelse?

De unge i denne undersggelse er vokset op i en tid med hgj ar-
bejdslgshed, men samtidig tilhgrer de (nasten alle er fgdt i 1980) en
af de mindste fgdselsargange i nyere tid. Tror de, at der bliver arbej-
de at f4, nar de skal ud pé arbejdsmarkedet? Og hvor opstér de nye
job? Hvilke krav vil de stille til et godt arbejde? Hvordan ser de pa
forholdet mellem arbejde og familieliv? Det er nogle af de spgrgs-
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mal, vi vil tage op i dette kapitel. Dels for at vise, hvor de unge stér.
Dels for at sgge afdekket nogle holdninger, som evt. kan forklare de
unges adferd p4 uddannelsesomridet.

4.2. Verden omkring mig

Tanker om fremtiden gribes ikke ud af den bld luft. De kommer et
sted fra. Unge sdvel som voksne danner sig forestillinger om frem-
tiden pd grundlag af informationer udefra, hvad de hgrer ved mid-
dagsbordet, blandt kammeraterne, i skolen, i fjernsynet, og hvad de
leeser i aviser, bgger og blade. Der er nok af oplysninger og me-
ninger, si meget at den enkelte ma valge, hvilke dele af det samlede
informationsbillede, han vil holde sig til. Valgene bestemmes af de
erfaringer, den unge har gjort sig i sit hidtidige livsforlgb, og af de
livsvaerdier, som gennem &rene har lejret sig 1 den enkeltes sind.

For at belyse de unges verdensbillede - eller i hvert fald den del
af det, som har med arbejdslivet at ggre, blev eleverne bedt om at
tage stilling til en reekke pastande om arbejde og erhvervsliv. Det er
pastande, som de kunne have mgdt i avisernes overskrifter eller have
hgrt deres forzldre og andre voksne udtale. De i alt 12 spgrgsmdl,
som de unge kunne erklere sig mere eller mindre enige i, skulle
altsi vise, i hvilken grad disse synspunkter var treengt igennem til de
unge, sdledes at de havde gjort dem til deres. De enkelte formulerin-
ger fremgér af tabel 4.1. Ved prasentationen af svarene er anvendt
den samme teknik, som blev benyttet i forbindelse med beskrivelsen
af elevernes fritids-interesseprofil (se den udfgrlige omtale i for-
bindelse med tabel 2.7), og hvorved det bliver muligt i et enkelt tal
at angive graden af tilslutning i elevgruppen til den anfgrte pastand.

Betragtes eleverne pa 9. klassetrin som en samlet gruppe, ses det
af tabel 4.1, at tanken om uddannelse som det bedste vern imod
arbejdslgshed er trengt godt igennem hos de unge. Indekstallet er
175. Det dekker over, at 88 pct. af eleverne er "meget" eller "noget"
enige i synspunktet: de der har fiet en uddannelse, har mindre risiko
for at blive arbejdslgse end dem uden uddannelse. Hele 61 pct. er
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endda "meget" enige. Til yderligere illustration af tabellens indeks-
verdier skal det nzvnes, at den hgjest mulige indeksvardi (svarende
til at samtlige elever havde tilkendegivet den sterkeste grad af til-
slutning) er 229. Fordeler svarene sig med lige mange i hver af de
fire kategorier, vil det resultere i en indeksverdi p& 100.

Som gennemsnit har de unge endvidere forventning om en fortsat
hgj arbejdsigshed, om g@get internationalisering af beskaftigelsen
(flere tager arbejde uden for Danmark), og @get vegt pa miljphensyn
i virksomhedernes produktion. De tre synspunkter har hver en in-
deksverdi pa ca. 120, hvilket svarer til, at 2 ud af 3 unge er "meget"
eller "noget" enige i de anfgrte synspunkter. Den omstzndighed, at
de unge i undersggelsen tilhgrer "de sméd &rgange”, som alt andet
lige ma ventes at fi forholdsvis let ved at finde beskaftigelse, har
tilsyneladende ikke omsat sig i positive holdninger til beskaftigelse
og arbejdslgshed. Synspunktet, at de unge ikke fir svart ved at finde
arbejde, har vundet ringe tilslutning (indeksveerdi: 88). Troen pa det
familievenlige arbejdsmarked er dog endnu ringere. Svarende til et
indekstal pa 59 er kun 4 pct. "meget”, og 21 pct. "noget" enige i
synspunktet: "arbejdsgiverne vil tage mere hensyn til familiens gn-
sker".

Drenge og piger er i det store og hele lige tilbgjelige til at erklere
sig enige i disse synspunkter. Dog synes pigerne at vare mere op-
merksomme pé tendenserne til internationalisering (at tage arbejde
uden for Danmark), hvorimod drengene er mere tilbgjelige til at
mene, at miljphensyn kommer til at spille en stigende rolle for virk-
somhedernes produktion.

Det skal her bemarkes, at nir vi opdeler eleverne i forskellige
undergrupper og dernast angiver, pa hvilke omrader disse grupper
adskiller sig fra hinanden, skal det forstds som en pépegning af ten-
denser i grupperne; ikke som en pastand om at grupperne er hinan-
dens absolutte modpoler. Det er de sd langt fra. Der er tale om, at
visse trek er mere fremherskende i én gruppe end i en anden, men
det er altid sddan, at de traek, der fokuseres pa, findes i alle grupper.

Nar eleverne opdeles efter faderens erhvervsuddannelse, finder vi,
at jo hgjere uddannelsesniveauet er, jo flere kan tilslutte sig udsagnet
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om, at unge i fremtiden oftere vil tage arbejde i udlandet. Samtidig
finder vi, at jo lavere faderens uddannelsesniveau er, jo mindre enig
er eleverne i, at risikoen for ledighed er stgrst for dem uden uddan-
nelse.

P4 baggrund af elevernes egne udsagn om faglig styrke og person-
lige egenskaber, introducerede vi i forrige kapitel en opdeling i fag-
ligt sterke og svage elever, samt en opdeling i elever med starke og
svage personlige forudseetminger.

At drage ud i verden og tage arbejde udenlands krever sproglige
feerdigheder savel som ressourcer af anden art. Vi forventer, at de
fagligt steerke elever med stgrre sandsynlighed end de fagligt svage
en gang i fremtiden vil drage udenlands for at tage arbejde der. Hvis
det samtidig forholder sig sidan, at elevernes holdninger er i sam-
klang med de handlinger, de med en vis sandsynlighed vil foretage i
fremtiden, s& ma vi forvente, at de fagligt steerke elever er mere
enige i synspunktet om, at unge i fremtiden oftere vil tage arbejde
uden for Danmark. Vores antagelse viser sig at holde stik: de sterke
elever noteres for et indekstal (134) over gennemsnittet, og de svage
for et (110) under gennemsnittet. Ligeledes placerer de personligt
sterke elever sig over gennemsnittet, og de svage under.

Vi nzvnte ovenfor, at sammenhngen mellem risiko for ledighed
og manglende erhvervsuddannelse var treengt igennem hos det over-
vejende flertal af eleverne. Det er imidlertid bemerkelsesvardigt, at
blandt de fagligt svage elever er enigheden i synspunktet klart min-
dre end blandt de sterke elever (se figur 4.1). En fjerdedel af de
fagligt svage elever (eller 2 pct. af hele argangen) erklerer sig kun
lidt eller slet ikke enige i udsagnet. De fagligt svage elever synes
sdledes at veere en "restgruppe" i forhold til dette centrale uddannel-
sespolitiske budskab.

Hvorfor ser vi denne sammenhang? Hvorfor er det lige netop
blandt de fagligt svage elever, vi hyppigst finder den manglende
accept af uddannelsens positive betydning for den enkeltes mulig-
heder pa arbejdsmarkedet? Pi det foreliggende grundlag har vi ikke
mulighed for at drage sikre konklusioner om dette spgrgsmal. Men
da et passende hgjt fagligt niveau er et af de vigtigste kriterier for
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optagelse pd mange uddannelser, er det sandsynligt, at elever med et
lavt fagligt niveau vil fa svert ved at komme ind i et uddannelsesfor-
lgb. De vil med andre ord levere en uforholdsmeassig stor andel af
fremtidens restgruppe.

Figur 4.1.  Fagligt staerke og svage elevers enighed i udsagnet: “De, der har
faet en uddannelse, har mindre risiko for at blive arbejdslgse end
dem uden uddannelse".
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Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Pd den baggrund er det nzrliggende at sgge en socialpsykologisk
forklaring pd de fagligt svage elevers holdning. Udsagnet handler
nemlig ikke om "de andre”, men om dem selv. Derfor lukker de i et
vist omfang gjnene for, at de selv har en forgget risiko for at havne i
en ugunstig situation. Hvis denne hypotese er korrekt, bliver det na-
ste spgrgsmal, om holdningen far negative konsekvenser for reali-
seringen af det overordnede formal: at ogsd denne elevgruppe skal
have en uddannelse ud over grundskoleniveauet,
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Tabel 4.1.  Tanker om fremtiden blandt elever i 9. klasse. Opdelt efter ken.
Indeks.

Drenge Piger Alle

Indeks

A. De, der har fiet en uddannelse, har mindre

risiko for at blive arbejdslose end dem uden .

uddannelse 175 176 175
B. Langt flere unge end i dag tager arbejde

uden for Danmark 114 128 121
C. Virksomhederne vil i deres produktion tage

starre hensyn til miljget 130 109 120
D. Der vil stadig veere en hej arbejdsleshed 118 117 118
E. De unge far ikke sveert ved at finde arbejde 91 84 88
F. Arbejdsgiverne vil tage mere hensyn

til familiens gnsker 60 58 59
G. Der bliver flere job inden for kontoromréadet 126 106 116
H. do. rejse- og ferieomradet 109 113 111
l. do. sundhedsomradet 104 114 109
J. do. butiksomradet 96 92 95
K. do. bank- og pengevaesen 95 94 94
L do. hénadveerksfagene 103 80 91

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Spm.: Hvordan tror du verden ser ud, nar du bliver voksen?

Anm.: Styrken af enighed i det enkelte udsagn fremkommer ved at veegte svar-
fordelingen séledes, at svarkategorien "meget enig" giver 4 point, “noget
enig" giver 2 point, "lidt enig" 1 point og "slet ikke enig" giver O point. En
jeevnt fordelt interesse (dvs. lige mange svar i hver kategori) vil give 175
point, som i tabellen svarer til indeks=100.

Fagligt svage elever kan, som vi si i forrige kapitel, godt have per-
sonlige ressourcer at treekke pa. At der ikke kan szttes lighedstegn
mellem fagligt svage elever og elever med svage personlige forud-
setninger fremgdr af, at der kun er beskeden forskel pa styrken,
hvormed personligt steerke og svage elever tilslutter sig det navnte
standpunkt (at risikoen for arbejdslgshed er stgrst for dem uden
.uddannelse).

De fagligt svage elever skiller sig endvidere ud ved i noget stgrre
udstrekning at tilkendegive enighed i, at der fra arbejdsgiverside vil
blive taget mere hensyn til familiens gnsker. Heri er de uenige med
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de personligt svage elever, som i endnu ringere grad end gennem-
snittet mener, at arbejdsgiverne vil udvise en sadan adferd i frem-
tiden.

Endelig skal det na@vnes, at de personligt sterke elever udtrykker
en sterkere tro pd (dvs. enighed i), at virksomhederne i deres pro-
duktion vil tage hensyn til miljget, end de svage elever ggr.

De unges tro pé, at de som medlemmer af "de smé argange" kommer
til at std i en gunstig position pd fremtidens arbejdsmarked, er, som
vi har set, ikke udpreget sterk. Derfor mé vi vente, at de fremtidige
jobmuligheder pd forskellige dele af arbejdsmarkedet vil indgd i
deres overvejelser omkring uddannelsesvalget. Med et indekstal pa
116 er kontoromrddet det arbejdsfelt, eleverne taget som en helhed
har stgrst tro pd som beskaftigelsesmaessigt vaekstomrade. Det skal
understreges, at udtrykket "kontoromridet” viser hen til en bestemt
type arbejde, ikke til en branche. Sundheds- samt rejse- og ferieom-
radet folger lige efter, mens beskaftigelsesudsigterne pa hdndverks-
omrddet (indekstal 91), bank- og pengevasen samt butiksomrddet
anses for at vaere noget ringere.

Pigerne ser mere positivt pi sundhedsomradets jobmuligheder end
drengene ggr. De legger til gengald stgrre optimisme for dagen end
pigerne, nar det gelder handvarks- samt kontoromridet. Der synes
med andre ord at vaere en tendens til, at de to kgn ser relativt mere
optimistisk p& beskzftigelsesudsigterne inden for omrader, der tradi-
tionelt er mande- hhv. kvindefag.

Det er karakteristisk for de fagligt svage elever, at de udtrykker
en relativt stzerk tro pa, at handvaerksomradet vil give pget beskefti-
gelse i arene, der kommer. Til gengeld har de forholdsvis ringe tiltro
til jobmulighederne inden for bank- og pengevasen.

Uanset hvilket af de seks omrader, vi betragter, giver elever med
steerke personlige forudsatninger udtryk for stgrre tillid til, at der vil
blive flere job pa omradet, end elever med svage personlige forud-
setninger gor. Det kan antagelig tolkes pd den méde, at de sterke
elever generelt har stgrre tillid til, at der vil vere arbejde at f, nar
de en gang i fremtiden melder sig pd arbejdsmarkedet, end elever
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med svage forudsetninger har. Det harmonerer godt med, at de per-
sonligt svage elever tilkendegav lidt steerkere tilslutning end sterke
elever til den opfattelse, at der i fremtiden vil vere en hgj arbejds-
lgshed.

4.3. Min plads i samfundet

Hvor forestiller de unge sig sd, at de skal glide ind i fremtidens
samfund? Hvor er den plads, de skal udfylde? Og med hvilken
tidshorisont ser de ud i fremtiden? For at f& et indtryk heraf blev
eleverne spurgt, om de vidste, hvad de ville vare, nar de blev voks-
ne. Det svarede lidt over halvdelen (54 pct.) ja til, og disse elever
kunne sa med egne ord skrive, hvad deres plan gik ud pi. Svarene er
efterfglgende kodet ved hjelp af Dansk uddannelsesnomenklatur
1994, hvis overordnede struktur er en opdeling efter fagligt hoved-
omrade.

Drenge og piger har i lige hgj grad gjort sig tanker om, hvad de
vil vere, nar de bliver voksne. Opdeler vi derimod eleverne efter
deres egen oplevelse af faglig styrke, viser det sig, at 70 pct. af de
fagligt svage elever ved, hvor de vil hen som voksne. For de sterkes
vedkommende er andelsen 49 pct. Legges i stedet de personlige
forudsatninger til grund for opdeling af eleverne, viser det sig, at det
her er de unge med sterke forudsatninger, som hyppigere end unge
med svage personlige forudsztninger ved, hvad de vil som voksne.

De fagligt sterke elever er en forholdsvis lille gruppe, som udggr
ca. 14 pct. af samtlige elever. Som vi senere skal se, gnsker hoved-
parten af denne elevgruppe at komme i gymnasiet. Deres uddannel-
seshorisont ma antages at reekke ganske langt ud i fremtiden. For de
elever, som vil gi vejen over gymnasiet, er det i fgrste omgang
tilstrekkeligt at valge gymnasiet. Hvad der siden skal ske, kan godt
vente nogle ar pd at blive afgjort. Derfor er der ingen modstrid mel-
lem at have forestillinger om en lang uddannelsesperiode, men vere
uden pracise planer for, hvor man vil hen med sin uddannelse.
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De knap 10 pct. af eleverne, som vi kalder fagligt svage, vil i vid
udstrekning vzlge en faglig uddannelse pd handels- eller teknisk
skole. For dem presser valget sig mere pa. De er i hgjere grad tvun-
get til nu at tage stilling til, hvad de vil med deres liv. Man valger
ikke bare en uddannelse pé teknisk skole, man valger at blive auto-
mekaniker, kok, frisgr etc. Hypotesen er med andre ord, at de unge
ikke legger langsigtede planer, men tvertimod udskyder valget til
det bliver ngdvendigt. Det er faktisk det stik modsatte af den anta-
gelse, som fra starten har veret undersggelsens barende idé: at de
unge foretager bevidste valg i henhold til langsigtede og detaljerede
planer.

Uanset om den enkelte har gjort sig klare tanker om, hvor han vil
hen som voksen, skal der velges efter 9. eiler 10. klasse. Uden prz-
cise fremtidsplaner ma valget ngdvendigvis fa en defensiv karakter.
Dets raekkevidde skal vere mindst mulig, dvs. det skal si lidt som
muligt leegge band pa de senere valgmuligheder. Det far karakter af
fravalg, i modstning til det tilvalg af uddannelse, som den unge,
der kender sit mal, kan foretage.

Den lille gruppe af skoletrette elever, dvs. dem der "ikke si godt"
kan lide at ga i skole, ved forholdsvis hyppigt (69 pct.), hvad de vil
veere, nar de bliver voksne. Det samme gelder for drengene pé efter-
skole, og for elever, hvis foreldre er ufaglerte arbejdere. Endvidere
gelder, at den unge ikke sd hyppigt ved, hvad han eller hun vil som
voksen, hvis faderen har en mellem- eller videregdende erhvervsud-
dannelse. Blandt elever, som gnsker at komme ind i en faglig ud-
dannelse p& handels- eller teknisk skole, giver 68 pct. udtryk for, at
de ved, hvad de vil, nir de bliver voksne. Blandt dem, der gnsker at
komme i gymnasiset er den tilsvarende andel 46 pct. Alle disse
iagttagelser synes at stgtte tanken om, at det er de unge med kort
uddannelseshorisont, som i stgrst udstrekning har gjort sig konkrete
tanker om, hvad de vil som voksne.

Vender vi os dern@st imod den halvdel, som har konkrete frem-
tidsplaner, viser tabel 4.2, at de to kg¢ns traditionelt forskellige inter-
esseomrader satter sig tydeligt igennem. De "blgde" (pzdagogiske,
humanistiske og sundhedsorienterede) omrader appellerer starkt til
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pigerne; halvdelen af de piger, som har valgt, peger pa disse om-
rader. Drengene flokkes til gengeld omkring det industri- og hénd-
vaerkstekniske omrade.

Tabel 4.2.  Fremtidsplaner (inden for fagligt hovedomrade) blandt elever i 9.
klasse. Opdelt efter ken. Procent. ’

Drenge Piger Alle

Vil uddanne mig inden for:

A. Peaedagogisk omrade 2 11 6
B. Humanistisk omrade 5 9 7
C. Samfund, kontor, handel 8 8 8
D. Naturvidenskabeligt omrade 2 0 1
E. Industri- og handvaerkstekniske omrade 21 6 14
F.  Jordbrugs- og levnedsmiddelomradet 7 7 7
G. Transporttekniske omrade 3 2 2
H. Sundhedsomradet 1 6 3
. Offentlig sikkerhed 2 1 2

Uoplyst/ingen faste planer endnu 49 50 50
| alt 100 100 100

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Anm.: De faglige hovedomrader er defineret i Dansk Uddannelsesnomenklatur
1994.

Spm.: Ved du, hvad du vil veere, nar du bliver voksen?

Ud over, at det i sig selv er udtryk for en ganske hgj grad af uaf-
klarethed, at halvdelen af de unge ingen konkrete fremtidsplaner har,
skal det bemerkes, at den anden halvdel, som angiver et fremtids-
mal, naturligvis sagtens kan ni at ombestemme sig. Inden for den
enkelte sektor er der endvidere en stor variation med hensyn til ud-
dannelsernes varighed. Sundhedsomradet dzkker séledes bdde ud-
dannelse til sygehjelper og lege; inden for det industri- og hand-
vaerkstekniske omride er der et vald af faglige (lerlinge)uddannel-
ser, men ogsé ingenigruddannelser. Samfund, kontor og handel er pa
sin side samlebetegnelse for sivel butiksassistentuddannelser som
juridisk og gkonomiske uddannelser pa universitetsniveau.

Opdeles eleverne ikke efter kgn, men efter deres faglige styrke,
finder vi, at en fjerdedel af de fagligt sterke elever vil besk®ftige sig
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med gkonomi og handel, kontor og administration. Nesten lige sé
mange forestiller sig en plads inden for det humanistiske omrade
(sprog og kultur). Det industri- og hadndvearkstekniske omrade nav-
nes af en femtedel.

Blandt de svage elever, som kan angive retningen af deres frem-
tidsplaner, peger godt en tredjedel pa det industri- og handvarkstek-
niske omréde, omkring en femtedel pa det jordbrugs- og levneds-
middeltekniske omrade, og en anden femtedel pd de pzdagogiske og
humanistiske omrider.

For yderligere at fi ked péd forestillingerne om fremtiden blev
eleverne spugt om, hvordan de troede deres liv ser ud i 20-ars al-
deren, altsd ca. 5 ar ude i fremtiden. Det fremgér af tabel 4.3, at tre
ud af fire elever har forventning om stadig at vere under uddannelse,
nér de er 20 ar gamle. Hertil skal fgjes, at hver sjette elev har svaret
tpvende ("ved ikke") pa spgrgsmaélet. Kun 7 pct. mener, at de ikke er
under uddannelse. Nar man spgrger elever i 9. klasse om deres frem-
tid, stér der altsé for langt de fleste uddannelse pd programmet en
rum tid endnu.

En femtedel af eleverne regner med til den tid at vaere kommet i
arbejde. Og dobbelt sd mange (40 pct.) er i tvivl. Der er altsd "kun"
40 pct. som afgjort regner med ikke at have arbejde (som hovedbe-
skeftigelse), nar de bliver 20 ir. Umiddelbart kan det se ud, som om
de unge ikke svarer konsekvent pd de to spgrgsmal. Her skal dog
bemarkes, at unge, som regner med at skulle i gang med en faglig
uddannelse, vil have ganske lange praktikperioder pa arbejdspladser.
Set med deres gjne vil der ikke vare nogen modseztning mellem at
uddanne sig og at have arbejde. Disse unge vil opleve, at de uddan-
ner sig ved at vare pé arbejde.

De unge er ogsd mere direkte blevet spurgt, hvorndr de venter at
afslutte deres uddannelse. For en 15-drig er det naturligvis svert at
svare pa sadan et spgrgsmél. Det afh@nger meget af, hvilken uddan-
nelse den enkelte valger, den dag det virkelig gelder, og om den si
gennemfgres pd normeret tid. Usikkerheden til trods forteller svarene
dog noget om de unges tidshorisont. Hvor lenge forestiller de sig at
skulle vere under uddannelse? Andelen af denne ungdomsérgang,
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som ikke (l&ngere) er ﬁnder uddannelse, stiger i raskt tempo fra de 4
pet. i 20-drs alderen til 50 pct. i 24-drs alderen og 90 pct. i 27-ars
alderen. Se figur 4.2.

Figur 4.2.  Sa leenge forventer elever i 9. klasse at vaere under uddannelse.

Procent
100

- Uddannelse afsluttet

204r 214 224&r 234&r 244 254 264 27 & 28ar 294r 304r
Alder

Kilde: SFI's underspgelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Halvdelen af pigerne, lidt ferre af drengene, regner med at vare
flyttet hjemmefra, nar de bliver 20 &r. Sammenholdt med officiel sta-
tistik over hvornér unge flytter hjemmefra, ses en relativt god over-
ensstemmelse’.

Selv om ungdomsarbejdslgsheden de seneste ar er faldet en del,
kan eleverne ikke undg at have hgrt en del om ledighed blandt un-
ge. Tror de, at ledighed kan blive deres personlige problem, endnu

1. Ifglge Danmarks Statistik (1995) boede 61 pct. af de 20-arige kvinder
og 40 pct. af mandene ikke péd samme adresse som foraldrene pr.
1.1.1995.
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inden de er fyldt 20 ar? Hver ottende tilkendegiver, at de anser det
for sandsynligt, at de i denne alder vil have oplevet en sammenha&n-
gende ledighedsperiode pa mindst 3 maneder.

Gennemgaende er drenge lidt mere (15 pct.) pregede af dette
pessimistiske fremtidssyn end piger er (11 pct.). Serlig grelt star det
til blandt to-sprogede drenge, hvor 20 pct. mener, at de inden for de
neste fem 4r vil komme til at opleve arbejdslgshed i det nzvnte
omfang. Drenge pd efterskoler placerer sig ligeledes over gennem-
snittet (18 pct.).

Tabel 4.3.  Forventninger til egen situation i 20-ars alderen blandt elever i 9.
klasse. Opdelt efter ken. Procent.

Ja Nej Ved I alt

ikke
A. Er du under uddannelse? 77 7 16 100
Drenge 77 9 14 100
Piger 76 6 18 100
B. Bor du hjemme hos foraeldre? 16 45 39 100
Drenge 19 47 44 100
Piger 12 52 36 100
C. Har du arbejde (som hovedbeskeeftigelse)? 20 40 40 100
Drenge 24 39 37 100
Piger 16 41 43 100
D. Har du prevet at veere arbejdslzs ien
sammenhaengende periode pa mindst
3 méaneder? 13 46 41 100
Drenge 15 49 36 100
Piger 11 44 45 100

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
Spm.: Hvordan tror du, dit liv ser ud i 20-ars alderen?

Skoletrethed (synes "ikke sd godt" om at gd i skole) folges hyppigt
(21 pet) af et negativt fremtidssyn. Ligeledes svarer elever, som
efter egen opfattelse har fi personlige forudsetninger, forholdsvis
hyppigt (16 pct.) ja til, at de som 20-arige vil have prgvet ledighed i
stgrre omfang. Blandt elever med sterke personlige forudsatninger
er andelen halvt sa stor (9 pct.). Ses i stedet pd oplevelsen af egen



93

faglig styrke, er der ikke si stor forskel pd de staerke (12 pct.) og
svage elever (15 pct.).

Senere i dette kapitel vil vi undersgge elevernes arbejdsmoral. Her
skal forelgbig noteres, at elever, som ikke har en positiv arbejdsmo-
ral ("man skal arbejde"), oftere end andre vil mene, at de som 20-
arige vil have oplevet arbejdslgshed. :

De unges uddannelsesplaner viser ingen sammenheng med deres
fremtidssyn, ligesom forzldrenes uddannelse og arbejdsmarkedsmees-
sige placering heller ikke synes at kunne bidrage til forklaring af de
unges svar pa dette spgrgsmal.

4.4. Et godt job

Det er lenge siden, at unge efter endt skolegang og uddannelse har
kunnet vrage og valge mellem de tilbudte jobmuligheder. Det
typiske er, at man i fgrste omgang mé tage, hvad man kan fa - og sa
senere prgve at komme hen i et mere attraktivt job. Spgrgsmaélet er
imidlertid, hvad dagens ungdom anser for attraktive job. Hvilke
forestillinger har de gjort sig om det gode job? Og kan man sam-
menfatte disse tanker i bestemte mgnstre, som afspejler bestemte
opfattelser af arbejdets placering og betydning i dagligdagen? For at
indkredse tankerne herom stillede vi eleverne over for en rzkke
synspunkter, som de kunne legge mere eller mindre vegt pd (se
tabel 4.4). Vi har valgt at fremlegge resultatet af deres besvarelser i
form af indekserede styrkemal. Teknikken bag disses beregning er
som tidligere n@vnt beskrevet i tilknytning til tabel 2.7 (se side 52).

Besvarelserne viser, at de unge forestiller sig en fremtid, hvor
bade arbejde og familie er identitetsskabende faktorer. De hgjeste
indekstal (dvs. grader af enighed i synspunktet) optreder saledes i
forbindelse med udsagn om tid til familien og udsagn om et udvik-
lende arbejde med indbyggede karrieremuligheder. Naturligvis skal
arbejdet ogsa vere godt lpnnet, men det er pd ingen made det vigtig-
ste.



94

Det skal videre bemarkes, at udsagn der gar pa selvstendighed og
JSrihed i arbejdet, scorer lavere indekstal, hvilket betyder, at de unge
er mindre tilbgjelige til at erklere sig enige i synspunktet. Endelig er
der ringest opbakning til synspunkter, der viser hen til en klar priori-
tering af arbejdet pa familiens bekostning.

Drenges og pigers prioritering af de anfgrte synspunkter er nogen-
lunde identisk. Mest markant er forskellen mht. et godt lgnnet arbej-
de, som drenge legger noget mere vagt pa, end piger gar. Til gen-
geld finder pigerne det vigtigere end drengene, at jobbet kraver en
stadig personlig udvikling. Et traditionelt syn pa kensroller ville have
fdet piger til i steerkere grad end drenge at betone hensynet til fami-
lie og til den klare adskillelse af arbejde og fritid. Som det ses af
tabel 4.4 er der imidlertid ikke stor forskel pd styrken i de to kgns
tilslutning til disse synspunkter.

De fagligt sterke elever synes at have forventninger til fremtiden.
De legger vagt pé, at arbejdet er udviklende, bdde personligt og
fagligt. Men arbejdet skal kunne forenes med et familieliv. Det synes
de ikke villige til at nedprioritere til fordel for en erhvervsmessig
karriere. De legger endvidere ringe vagt pé, at arbejdet er praktisk
betonet. - Det er til gengzld noget, de fagligt svage elever legger
stor vaegt pd. Ligesom det er af betydning for denne elevgruppe, at
arbejdet er godt lgnnet. De fagligt svage elever synes i et vist om-
fang villige til at lade arbejdet komme i fgrste rekke, men nir de s&
(endelig) har fri, gnsker de ogsd at kunne holde fri, dvs. finder det
vigtigt, at de ikke tenker pd arbejdet, nér de har fri.

Langt de fleste elever er fagligt set hverken sterke eller svage, de
tilhgrer en mellemgruppe. Det er yderpunkterne, som er reprasen-
teret i de sterke og svage elever. Som s&dan kan man sige, at de
fagligt stzerke elever synes at have et moderne arbejdsbegreb. Arbej-
det er noget man engagerer sig i, det er udviklende, der er udsigt til
at ggre karriere, og man skelner ikke sa skarpt mellem arbejde og
fritid. De fagligt svage elever synes derimod at have en mere tradi-
tionel opfattelse med rod i industrisamfundets lgnarbejdsbegreb.
Arbejdet er mere praktisk betonet, lgnnen er vigtig, det er jo for
lgnnens skyld, man gar pa arbejde. Og arbejdet skal ikke tages med
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hjem, hverken fysisk elier psykisk. Der er en klar adskillelse mellem
arbejde og fritid. _

Opdeles eleverne i stedet i personligt steerke og svage, finder vi
de samme forskelle som mellem fagligt steerke og svage elever.

Tabel 4.4.  Tanker om det gode job blandt elever i 9. klasse. Indeks.

Drenge Piger Alle

Indeks

A. Arbejdet tillader mig at vaere meget

sammen med bgrn og familie 173 179 175
B. Jeg har hele tiden mulighed for at lzere nyt og

derved kvalificere mig til en hajere stilling 165 155 161
C. Arbejdet er godt lonnet 158 139 149
D. Jobbet kreever, at jeg stadig uadvikler mig 139 153 1486
E. Nar jeg har fri, teenker jeg ikke pa mit arbejde 140 133 135
F. Jeg har frihed til selv at bestemme min dag 119 114 118
G. Jeg beskaeftiger mig ikke s4 meget med bager

og teori. Arbejdet er mere praktisk orienteret 115 116 115
H. Der er ingen til at seette mig i arbejde;

det ger jeg selv 106 101 103
I.  Mit arbejde er sa interessant, at jeg tit

bliver haengende efter arbejdstid 108 98 103
J.  Mit arbejde kommer i ferste rackke ) 91 86 87

Kilde: SFI's undersegelse af uddanneisesvalg efter 9. klasse. 1996.

Spm.: Hvad er for dig et godt arbejde? Hvordan vil du gerne have, at dit arbejde
er, nar du bliver voksen?

Anm.: Vigtigheden af det enkelte udsagn fremkommer ved at vaegte svarfor-
delingen séledes, at svarkategorien "meget vigtigt' giver 4 point, "noget
vigtigt" giver 2 point, "ikke s& vigtigt" 1 point og "slet ikke vigtigt" giver 0
point. En jeevn fordeling mht. vigtighed (dvs. lige mange svar i hver kate-
gori) vil give 175 point, som i tabellen svarer til indeks=100.

4.5. Er de unges synspunkter udtryk for en livs-
form?

Nar man som her konfronterer de unge med en rzkke synspunkter,
er det billede af de unges tanker om fremtiden, som dannes, et styret
billede. De har ikke frit kunnet valge, hvad de ville legge vaegt pa,
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men har tvaertimod maéttet forholde sig til veardier, der er udvalgt af
o0s. Med hvilken begrundelse har vi da valgt netop disse spgrgsmal?

Med udgangspunkt i Thomas Hgjrups kvalitative analyser’ ud-
vikledes et livsformsbegreb, hvorved det blev muligt at karakterisere
tre livsformer: den selvstendige, lenmodtager og den karrierebundne
livsform. Interessen for livsformsanalyser har varet stor, bl.a. fordi
man herved mente at have et muligt alternativ/supplement til den
traditionelle klasseanalyse. Der er gjort flere forsgg pa at anvende
livsformsbegrebet kvantitativt i surveysammenhang. Ingen af disse
har dog haft en sadan succes, at denne tilgangsvinkel til belysning af
det sociale miljgs, den sociale arvs betydning for menneskers adfzerd
og holdninger har faet et egentligt gennembrud. Teorien har sédledes
navnlig virket som intellektuel inspiration, mindre som praktisk
anvendeligt vaerktg).

I en undersggelse, som bl.a. har til formal at afdekke arsager til
elevers forskellige valg af uddannelse, er det naturligt at sgge sadan-
ne forklaringer i de unges opvakstmiljg. Tanken er her, at valget
bl.a. pavirkes af de unges holdninger, som igen er udviklet i det
sociale opvakstmiljg. Forskellige miljger giver forskellige holdnin-
ger, livsverdier. De holdninger, vi har valgt at fokusere pd i denne
undersggelse, udtrykker vesentlige trak ved forskellige livsformer.

Bjarne Hjorth Andersen beskriver i sin bog: Kan man sporge
mennesker om deres livsform?* tre forskellige livsformer. Den selv-
stendige livsform "er knyttet til den enkle vareproduktionsmade. ...
Det er en livsform, hvor der ikke skelnes mellem arbejde og fritid.
Hele familien indgdr i produktionsenheden. Virksomhedens gkonomi
og privatgkonomien er uvadskillelige. Virksomheden er et middel til
at forblive selvstaf;ndigt erhvervsdrivende; den er et middel, der er sit
eget mal"(p. 29). Den manglende adskillelse af arbejde og fritid ger,
at disse begreber bliver uanvendelige. Det hele smelter sammen i et
dagsverk, som "er det frie, uath®ngige virke, hvor man selv treffer

2. Se Hgjrup, T. (1983).

3. Se Andersen, B. H. (1993).
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de ngdvendige beslutninger. Alle daglige ggremal er midler og mal
for hinanden"(p. 30). Vigtige trek ved den selvstendige livsform er
altsd 1. den manglende adskillelse mellem arbejde og fritid og 2.
[friheden til selv at treeffe de ngdvendige beslutninger.

Den naste livsform, der beskrives i ovennavnte veark, er lgnar-
bejderlivsformen, som "er knyttet til den kapitalistiske produktions-
made, kendetegnet ved, at de lgnarbejdende producenter ikke ejer
produktionsmidlerne. Her er arbejdet midlet, fritiden malet. Arbejdet
udfgres ikke i kraft af et engagement i selve arbejdet, det udfgres for
at fa en lgnindkomst, der er forudsztningen for at realisere den e-
gentlige tilvaerelse, den uden for arbejdstiden. ... Man stiller sig til
radighed og lader sig s@®tte i arbejde. Hvad man laver i arbejdstiden
er betydningsmessigt underordnet i forhold til dette, at man har solgt
sin arbejdstid til en pa forhand fastsat pris. ... I fritiden er lgnarbej-
deren i mods®tning til baerere af andre livsformer fri for ansvar og
forpligtelser i forhold til virksomheden. Problemer pé arbejdspladsen
vedrgrer ikke lgnarbejderen, ndr han har fri. Og frihed er noget man
far uden for arbejdet"(p. 31). De vigtige trek ved denne livsform er
altsd, 1. at der er en skarp graense mellem arbejde og fritid, 2. at
arbejdets indhold er uvasentligt, det er Ipnnen, der betyder noget, og
3. det er i fritiden man lever: tager ansvar og treffer egne beslut-
ninger. - Der er en klar mal-middel relation mellem arbejde og fritid.

Den tredje livsform, Bjarne Hjorth Andersen besk®ftiger sig med,
er den karrierebundne livsform, som "er knyttet til den kapitalistiske
produktionsméde, men for bazrere af denne livsform er arbejdet mal
og fritiden en slags middel. Arbejdet som mél kan minde om den
selvstendige livsform, men samtidig er karrierelivsformen knyttet til
et ansattelsesforhold, hvor arbejdet afignnes og foregér inden for en
ganske vist normalt meget fleksibel arbejdstid, adskilt fra fritiden.

Aflgnningen er i modsatning til aflgnning af arbejdskraft inden
for lgnarbejderlivsformen i hgjere grad en handel, hvor arbejdsgi-
veren kgber kvalifikationer (specialviden, lederevner, engagement)
frem for tid" (p. 32).

"De positioner, som typisk indehaves af bzrere af den karriere-
bundne livsform, udggr et arbejdsmarked med klare konkurrencetraek.
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Virksomhederne konkurrerer om at fi fat i den arbejdskraft, man tror
er bedst kvalificeret til at sikre den kontinuerlige fornyelse og der-
med et forspring i konkurrencen, og ansggerne konkurrerer om at fa
de stillinger, der byder pa stgrst ansvar og udfordringer. Man kon-
kurrerer pa kvalifikationer, tidligere resultater og forbindelser.

Arbejdsbegrebet i den karrierebundne livsform stir i sterk kon-
trast til Ignarbejderlivsformens arbejdsbegreb. Det drejer sig ikke om
at stille krav til virksomheden eller vare solidarisk med kollegerne.
Det drejer sig om at stille krav til sig selv, opfylde ledelsens for-
ventninger til det yderste, helst bedre end kollegerne, s& man star
bedre i konkurrencen om avancementsstillingerne" (p. 33).

Det vigtigste ved denne livsform er alts, at 1. arbejdet er vesent-
ligt, s& vigtigt at fritiden helt underordnes arbejdstiden, det er i
arbejdet livet fir mening, 2. arbejdet prages af den indbyrdes kon-
kurrence om det mest meningstyldte (karrierebefordrende) jobind-
hold. Kvalifikationer i ordets brede betydning far stor veegt.

En rxkke af de spgrgsmal, som blev presenteret i tabel 4.4, er for-
muleret med udgangspunkt i denne forstielse af centrale treek ved de
tre livsformer.

Nogle af formuleringerne er tznkt som variationer over samme
tema. Da der ikke er tale om velprgvede formuleringer, kunne nogle
vise sig ikke at fungere efter hensigten. Ved at udforme dem parvis
blev det siledes muligt efterfglgende at foretage det ngdvendige
fravalg af formuleringer, som fungerede mindre hensigtsmassigt.

Resultatet af denne udvalgelsesproces blev, at elever, som har
trek af den selvstendiges livsform, 1 deres vardis®t er karakteriseret
ved, at de legger vagt pd selvstendigheden og friheden i arbejdet
(udsagn F og H i tabel 4.4) og samtidig legger ringe vaegt pa fritid
og familie (udsagn A og E). Omvendt legger unge med holdninger,
der afspejler lgnmodtagerlivsformen, afggrende vagt pa livet uden
for lgnarbejdet (dvs. fritid og familie) og finder det derfor uden
betydning, at arbejdet er selvstendigt og frit. De to livsformer er
hinandens mods®tning. Den karrierebundne livsform ser arbejdet
som den vigtigste identitetsskabende faktor. Derfor legger unge med
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trek af denne livsform stor vagt pa arbejdets indhold, at det er fag-
ligt og personligt udviklende med mulighed for at ggre karriere (ud-
sagn B og D). Det anses for naturligt, at arbejdet fylder meget i tid
(udsagn 1), og at familielivet har lavere prioritet (udsagn A).

Det fremgik ovenfor, at eleverne som helhed lagde forholdsvis
stor vaegt pa, at deres fremtidige arbejde er udviklende fagligt og
personligt samt, at det levner dem tid til familie og bgrn. Det er
krav, som umiddelbart forekommer at vere indbyrdes modstridende.
Denne kombination af holdninger representerer en hybrid, der dels
rummer den karrierebundne livsforms opfattelse, at arbejdet er en
vesentlig kilde til personens identitet, dels medtager Ignmodtager-
livsformens opfattelse af fritiden (her forstiet som familie og bgrn)
som den del af dagligdagen, der giver livet mening. Spgrgsmalet er
da ogsd, om det er de samme elever, der har begge disse holdninger,
eller de skal lokaliseres til to forskellige elevgrupper. For at under-
spge dette, har vi udformet en fjerde gruppe: elever der giver udtryk
for et dobbelt-karriere-ideal. Disse elever legger vegt pd den per-
sonlige udvikling i arbejdet (udsagn D), pé karrieresynspunktet (ud-
sagn B) og pa at have meget tid sammen med familie og bgrn (ud-
sagn A). Det er elever, som i en vis forstand kan siges at ville det
hele, bade familien og karrieren. Derfor md det snarere ses som et
ideal, en gnskedrgm, som det hidtil kun har veret de femeste be-
skéret at realisere.

De fire s®t af holdninger, hvoraf nogle overlapper hinanden,
siledes at den enkelte elev kan optrede i flere grupper samtidig,
forekommer med nedenn®vnte hyppigheder. Det skal understreges, at
den enkelte holdningstypes udbredelse afhaenger af styrken i de krav,
vi stiller til indplacering heri.

Ser vi bort fra den sidste holdningstype (dobbelt-karriere-idealet),
er det bemerkelsesvardigt, at kun 40 pct. af eleverne har kunnet ind-
placeres i en af de tre livsformer. Flertallet beerer altsd pa holdnin-
ger, som er s& sammensatte, at de ikke kan anskues som udtryk for
nogen af de navnte livsformer. Endvidere er det problematisk, at
afgrensningen af de enkelte holdningstyper ikke er gensidigt udeluk-
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kende. 4 pct. af eleverne tilhgrer séledes bade den selvstendige og
den karrierebundne livsform.

Procent

Holdninger fra selvstaendig livsform i alt 111
Holdninger fra karrierebundet livsform i alt 9,6

21,0
Overlap mellem holdninger fra selvsteendig
og karrierebundet livsform -4,0

17,0 17,0
Holdninger fra lenmodtager-livsform i alt 18,6
Dobbelt-karriere-idealet 7 alt 29,9

. 48,5

Overlap mellem holdninger fra lenmodtagerlivsform
og dobbelt-karriere-idealet -8,2

40,3 40,3
Qvrige elever 42,7
i alt 100,0

Det interessante er imidlertid, om disse holdningstyper, nar de fore-
kommer, kan bidrage til at forklare elevernes uddannelsesvalg. Det
vender vi tilbage til i et senere kapitel. Her skal blot nzvnes, at fore-
komsten af disse holdninger som hovedregel ikke synes at have sam-
menhzng med andre baggrundsfaktorer.

Det s®t af holdninger, der svarer til den selvstendige livsform, er
dog relativt fremherskende blandt to-sprogede elever. En fjerdedel af
disse giver pa den indirekte made, som undersggelsen benytter, ud-
tryk for, at elementer fra den selvstendige livsform indgér i deres
verdigrundlag. Blandt danske elever er andelen 10-11 pct.

De to-sprogede elever giver til gengeld sjeldent (4 pct.) udtryk
for, at elementer af Ignmodtagerlivsformen indgér i deres verdiset.
Blandt danske elever er det rundt regnet hver femte, som har disse
holdninger. Elever med sterke personlige forudsztninger har heller
ikke sa hyppigt (13 pct.) lgnmodtagerholdninger.

Forekomsten af den karrierebundne livsform har tilsyneladende
ringest sammenhang med andre baggrundsforhold. Blandt to-sproge-
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de elever ses den kun lidt hyppigere (15 pct.) end blandt danske (10
pet.). Endvidere har forzldre til bgrn med trek af karrierelivsformen
lidt hyppigere en mellem- eller videregiende erhvervsuddannelse.

For den fjerde holdningstype, dobbelt-karriere-idealet, som 30
pct. af eleverne indirekte giver udtryk for at vare bazrere af, er det
karakteristisk, at det navnlig har vundet fodfeste blandt elever med
sterke personlige forudsatninger. Hver anden af disse vil bide have
karriere og et hgjt prioriteret familieliv. De to-sprogede drenge deler
ikke s& ofte (ca. 20 pct.) dette ideal, men det ggr de to-sprogede
piger (33 pct.). Denne kgnsforskel, som vi ikke finder blandt elever
med almindelig dansk baggrund, synes at fgje sig p&nt ind i et mgn-
ster, hvorefter de to-sprogede piger viser interesse for synspunkter og
adferd, der kan tolkes som varende i strid med deres egen etniske
baggrund, men til gengeld er egnede til at integrere dem i en dansk
sammenh&ng.

4.6. Holdninger til arbejde og uddanneilse

I projektet: "Konsekvenser af det husmorlgse samfund” beskaeftiger
Birgitte Simonsen sig bla. med unges forhold til arbejdsliv og
forsgrgelse’. Den bevidsthed, som knytter sig til en "traditionel"
rollefordeling (forsgrger/husmor) i @gteskabet, konfronteres med en
"ny" bevidsthed, der bygger pa erkendelsen af et (delvist) sammen-
brud af det livslange @gteskab som grundlag for en kgnsbestemt
arbejdsdeling. Selvforsgrgelse (arbejde) er blevet en del af den "ny"
bevidsthed for begge kon.

Birgitte Simonsen mgder i sine interview flere unge (i alderen
omkring 18 ar), som har prgvet tidens svgbe pd arbejdsmarkedet:
ledigheden. De har svert ved at erobre en plads pa arbejdsmarkedet
og har en vis tilbgjelighed til at udvikle en ledighedsideologi. Herved
holder de i en vis forstand fast i den del af den traditionelle forsgr-
gelsesbevidsthed, som siger, at man (kvinden, husmoderen) ikke

4. Se Simonsen, B. (1993).



102

ngdvendigvis behgver selv at skaffe til dagen og vejen. Det er i
orden, at andre lgser den opgave for en: ®gtemanden eller 1 det
moderne samfund: velferdsstaten.

I et projekt om unges (manglende) uddannelse er det vigtigt at
spge de holdninger afdakket, som forsggsvis kunne sammenfattes
under betegnelsen: forsprgelseskulturen. Det kan minde om en livs-
form, men er det ikke. Forsgrgelsesideologien mangler sin offensive
tiltreekning. Den er udtryk for en ideologisk tilpasning til nederlaget.
Perspektivet: en livslang forsgrgelse pa det offentliges regning kan
ikke vare noget, man fra starten opstiller som et mél. Det méa vare
et perspektiv, en indstilling, som gradvis opstar i takt med, at op-
levelsen af utilstreekkelige ressourcer hober sig op hos den unge. Til
sidst er der ikke andet tilbage end at lade sig forsgrge af andre.

Birgitte Simonsen gengiver flere gange i sit arbejde formuleringer
hos de unge, som er udtryk for forsgg pa at skjule egen usikkerhed
eller svaghed bag offensivt klingende krav:

- arbejdet er kun attraktivt, hvis det byder pa muligheder for at
realisere ens (kunstneriske?) talenter

- arbejdet md ikke gribe forstyrrende ind i ens (tidskreevende)
[ritidsinteresser.

- arbejdet skal vere meningsfuldt, have ens interesse (det der
arbejde: det er bare ikke mig).

Den unge har noget bedre at tage sig til. Arbejdet skal kunne klare
sig i konkurrencen om den unges gunst. Det skal vare interessant,
underholdende, meningsfuldt. En mere ydmyg holdning gar ud pa at
treede til siden, tage hensyn til andre, stille sig bagerst i kgen:

- sd lenge ledigheden er s hgj, er det i orden at sige nej til et
Jjob(tilbud). Lad en af dem, der gerne vil have jobbet, fa det.

- sd lenge bprnene er smd, har de bedst af at vaere hjemme (det
md en af foreldrene sd ogsd veere).
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Ud fra den opfattelse at unge, hvis livsverdier allerede i 15-&rs al-
deren indeholder elementer af denne forsgrgelsesideologi, antagelig
har en forgget risiko for blive en del af restgruppen, mi disse unge
ses p& med interesse. Vi har derfor udformet en serie spgrgsmal, som
skulle indfange relevante sider af de unges holdninger til arbejde,
ledighed og uddannelse. Disse spgrgsmal er gengivet i tabel 4.5.
Eleverne kunne tilkendegive, at de var "meget" eller "noget” enig i
synspunktet eller, at de var "meget" eller "noget" uenige. Tabellen
gengiver, hvor mange af eleverne der var enige (meget eller noget) i
udsagnet.

Tabel 4.5.  Andelen blandt elever pd 9. klassetrin, som er enig i forskellige
udsagn om arbejde, ledighed og uddannelse. Opdelt efter egen
oplevelse af fagligt niveau. Procent.

Fagligt Mellem Fagligt Alle
steerke gruppe svage

elever elever

A. Unge, som vil have arbejde,

kan ogsa fa det 83 77 83 79
B. Alle arbejdslese unge skulle tvinges i

jobskabelsesprojekter eller uddannelse 63 63 53 61
C. Det eri orden, at voksne far mere i

bistandshjaelp end unge 35 39 44 39
D. Det er ikke alle, som er interesserede

i at f& arbejde, der kan f& det 76 73 72 74
E. Det er helt i orden, at unge med

kreative interesser (musik, teater,

billed, video mv.) dyrker disse

frem for at uddanne sig 73 71 69 72
F. Uddannelse gavner ikke mine mulig-

heder for at fa arbejde 2 16 32 15

G. Lad dem, der vil arbejde, gare det.

Jeg foretraekker at have tid til mine

interesser 15 22 33 22
H. Jeg ser ikke noget forkert i at fa bi-

standshjaelp, selv om jeg kunne f3

arbejde 9 14 22 14

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
Spm.: Her er nogle meninger om arbejde, uddannelse og ledighed. Er du enig
eller uenig i dem?
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De opstillede synspunkter vakker nogenlunde lige sterk genklang
hos drenge og piger. Med et par markante undtagelser er der heller
ikke stor forskel p& danske og to-sprogede elevers syn pa disse
sporgsmal. Forskellene kommer frem i forbindelse med udsagnet:
uddannelse gavner ikke mine muligheder for at fd arbejde. Hvor 14
pct. af de danske elever kan tilslutte sig dette synspunkt, erklerer
hele 34 pct. af de to-sprogede elever sig enige heri. Endvidere er 29
pct. af de to-sprogede enige i udsagnet: jeg ser ikke noget forkert i at
fa bistandshjelp, selv om jeg kunne fa arbejde. Kun 13 pct. af ele-
verne med en almindelig dansk baggrund er enige heri. Endelig er
der en stgrre andel (32 pct.) af de to-sprogede elever, som tilslutter
sig udsagnet: lad dem, der vil arbejde, ggre det. Jeg foretreekker at
have tid til mine interesser. 21 pct. af de danske elever er enige i
dette synspunkt.

Det er netop disse tre udsagn, som fremkalder forskellige grader
af tilslutning i forskellige grupper af unge. Saledes ogsa - som det
fremgar af tabellen - nér vi sammenholder svarene fra fagligt sterke
og svage elever.

Fra tid til anden diskuteres, hvilken indflydelse skoleelevers fri-
tidsjob har pa deres skolegang, fritidsinteresser og erhvervsvalg. Her,
hvor vi undersgger forskellige holdninger til arbejde, kan det vare
relevant at spgrge, om elever med og uden fritidsjob ser forskelligt
pa disse ting. Sammenholdes de jobvante elever (dvs. elever som i
de sidste tre &r har haft fritidsjob stort set hele tiden) med elever
uden joberfaringer (har ikke haft fritidsjob i de seneste tre ar) viser
det sig, at de jobvante elever oftere (71 pct.) kan tilslutte sig udsag-
net: alle arbejdslpse unge skulle tvinges i jobskabelsesprojekter eller
uddannelse, end elever uden joberfaringer kan (53 pct.). Samtidig er
tilslutningen til, at jeg ser ikke noget forkert i at fd bistandshjelp,
selv om jeg kunne fa arbejde, dobbelt s& stor blandt elever uden
Joberfaringer (18 pct.) som blandt de jobvante elever (9 pct.).

Konstateringen af nogle statistiske sammenhznge er ikke det
samme som at pivise en arsagssammenhang. Vores grundleggende
opfattelse er som tidligere navnt, at de erfaringer, mennesker ggr
sig, danner grundlag for udviklingen af holdninger eller ideologier.
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Men samtidig kan bestemte holdninger udggre barrierer imod at opnd
erfaringer pé bestemte omréder. I det aktuelle tilfzlde kan de nevnte
udsagn ses som varianter over temaet: man skal arbejde. Formod-
ningen er da, at fritidsjob fremmer udvikling af en sddan grundhold-
ning, og at denne pi sin side tilskynder til fortsat at have fritidsjob.

I forhold til de unges holdninger sztter den sociale og kulturelle
arv sig igennem pé den madde, at elever, hvis fedre ingen erhvervs-
uddannelse har, relativt ofte (24 pct.) mener, at "uddannelse gavner
ikke mine muligheder for at f4 arbejde". Hvis faderen har en mel-
lem- eller videregéende uddannelse, er der ringe tilslutning (5 pct.)
til dette udsagn. Ses i stedet pa faderens beskaftigelsesforhold er der
ringere tilslutning til tabellens tre nederste udsagn (F, G og H) blandt
bgrn af overordnede funktionzrer end blandt elever, hvis fadre er
varigt arbejdslgse (faderen har i de sidste tre ar varet arbejdslgs det
meste af tiden eller ligefrem hele tiden). Eksempelvis mener 27 pct.
af elever fra hjem med arbejdslgshed, at "jeg ser ikke noget forkert i
at fa bistandshjaelp, selv om jeg kunne fa arbejde”. Det synspunkt far
kun tilslutning fra 12 pct. af eleverne, hvis far er overordnet funktio-
N&I.

Indgéar der en arbejdsmoral ("man skal arbejde") i de unges ver-
digrundlag? For at undersgge dette har vi taget udgangspunkt i fire
af udsagnene (A, B, G og H) i tabel 4.5. For at have en positiv ar-
bejdsmoral skal de unge p& samme tid vare enige i, at unge, som vil
have arbejde, ogsd kan fa det, at arbejdsigse unge skulle tvinges i
jobskabelsesprojekter eller uddannelse, og vaere uenige i udsagnene:
"Lad dem der vil arbejde, ggre det. Jeg foretrekker at have tid til
mine interesser”" og "Jeg ser ikke noget forkert i at f& bistandshjzlp,
selv om jeg kunne fa arbejde".

38 pct. af de unge opfylder dette krav til at have en positiv ar-
bejdsmoral. Man kan ikke heraf slutte, at de godt 60 pct., som ikke
opfylder kravet, helt savner en arbejdsmoral. De har det i varierende
- men mindre grader.

Pa lignende vis kan man spgrge, om der er unge, hvis verdisaet
rummer elementer af en forsgrgelses- eller ledighedsideologi ("det er
i orden at lade sig forsgrge” eller "det er jeg ikke motiveret for"). Vi
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har her taget udgangspunkt i udsagn (B, E, G og H). Unge med en
moral, der er positivt accepterende over for ledighed, vil vare enige
i, at det er helt i orden, at unge med kreative interesser dyrker disse
frem for at uddanne sig, og uenige i, at unge arbejdslgse skulle tvin-
ges 1 jobskabelsesprojekter eller arbejde. Endvidere skal de vare
enige i et af tabellens to sidste udsagn.

12 pet. af de unge kan med denne afgransning siges at have et
verdigrundlag, som indebarer sterke traek af en ledighedsmoral. Det
er udelukket, at en elev bide kan have en arbejds- og en ledigheds-
moral.

Endelig kan vi tale om en uddannelsesmoral ("man skal fa sig en
uddannelse") blandt de unge. Tilstedevarelsen af en positiv uddan-
nelsesmoral begrundes i, at den unge pa samme tid erklerer sig enig
i udsagn B og uenig i udsagn E og F. - Ca. 17 pct. af de unge kan
pa denne mdde siges at have en positiv uddannelsesmoral. Der er et
vist overlap mellem arbejds- og uddannelsesmoralen, men ikke i
forhold til ledighedsmoralen. Hver ottende elev har bide en uddan-
nelses- og en arbejdsmoral, hver fjerde har kun arbejdsmoralen, og 5
pct. har kun uddannelsesmoralen. Endelig giver knap 60 pct. af ele-
verne ikke udtryk for, at de i tilstreekkelig grad fremberer nogen af
de to moralske vardier.

Det skal understreges, at hyppigheden, hvormed de forskellige
moralske vardier foreckommer blandt de unge, er helt afhengig af
spgrgsmalenes formulering. Man kan saledes ikke sige noget me-
ningsfuldt om, hvorvidt det er "meget" eller "lidt", at 38 pct. udtryk-
ker det, som vi her kalder en positiv arbejdsmoral. Mening har det
derimod at spgrge, blandt hvilke grupper af unge holdningen fore-
kommer mere eller mindre hyppigt, samt at undersgge om forekom-
sten af forskellige former for moral kan bruges til forklaring af for-
skellig adferd blandt de unge, fx bidrage til at forklare deres ud-
dannelsesvalg. Det vender vi tilbage til i de fgigende kapitler. Her vil
vi se lidt n@rmere pé, hvor disse holdninger optreder serlig hyppigt.

Drenge giver i lidt stgrre udstrekning end piger udtryk for, at
deres verdier svarer til en ledigheds- eller forsgrgelsesideologi. 14
pet. af drengene og 10 pct. af pigerne har disse holdninger, som for



107

9. klasses eleverne under ét optreder med en hyppighed pd 12 pct.
Searlig markant kommer disse verdier til udtryk blandt to-sprogede
drenge (29 pct.), hvorimod de to-sprogede piger kun har dem i mo-
derat omfang (13 pct.). De fagligt steerke elever har mindre hyppigt
end de svage denne moralske accept af ledighed. Opdeles eleverne i
stedet efter styrken af personlige forudsaztninger, trder forskellen
mellem stzrke og svage elever noget i baggrunden. Jo mere sko-
letret, jo hyppigere udtrykker eleverne en ledighedsideologi. For-
zldrenes forhold synes ikke at spille nogen vesentlig rolle. Dog
finder vi trek af ledighedsideologien blandt 20 pet. af de elever, hvis
far er varigt arbejdslgs, men halvt sd hyppigt blandt bgrn af faglerte
arbejdere og underordnede funktionzrer.

De holdninger, vi har sammenfattet i arbejdsmoralen, kan opfattes
som modstykke til ledighedsideologien. Tilsammen representerer de
nogle yderpunkter, hvorimellem godt halvdelen af samtlige elever
befinder sig. 38 pct. af samtlige elever udtrykker ved deres svar, at
de har en arbejdsmoral. Den forekommer lidt hyppigere (40 pct.)
blandt drenge end piger (35 pct.). Mindst udbredt er disse holdninger
i gruppen af to-sprogede piger, hvor kun hver sjette (17 pct.) afsigrer
at have en positiv arbejdsmoral. De fagligt steerke har hyppigere end
svage elever en arbejdsmoral. Det samme galder i forholdet mellem
elever med stzrke og svage personlige forudsetninger. Endelig viser
det sig, at elever, hvis far varigt er uden beskaftigelse, relativt sjel-
dent (21 pct.) har en arbejdsmoral.

To ud af tre elever med en uddannelsesmoral har som nzvnt ogsa
en arbejdsmoral. Derfor er det i vid udstrzkning inden for de samme
grupper, vi finder elever med hhv. arbejds- og uddannelsesmoral.
Atter er det lidt hyppigere drenge (19 pct.) end piger (15 pct.), der
stdr for en uddannelsesmoral, og de to-sprogede piger, som savner
denne. Dette er bemaerkelsesvardigt, fordi vi tidligere pa pavist, at
netop de to-sprogede piger er godt tilfredse med at g& i skole og,
som vi senere skal se, gerne vil i gymnasiet. Opdelingen efter elever-
nes egen oplevelse af faglig styrke fgrer pa dette punkt ikke til iagt-
tagelse af store forskelle mellem sterke og svage elever. Lagges
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derimod den lererbaserede kategorisering af eleverne til grund, bli-
ver forskellene stgrre (hhv. 19 og 11 pct.).

Man kunne forvente, at der er en sammenhang imellem det at
have en uddannelsesmoral og det udtrykte uddannelsesgnske. Det
viser sig da ogsa, at relativt fa elever, som efter grundskolen ikke vil
i gang med en uddannelse, har en uddannelsesmoral (11 pct.). Ster-
kest kommer denne holdning til kende (21 pct.) blandt elever, som
gnsker at komme i gang med hhx eller htx.

Det skal sluttelig n®vnes, at de tre former for moral, som her er
undersggt, ikke viser synderlig sammenhang med de elementer af
livsformer, vi tidligere i dette kapitel har beskftiget os med.

4.7. Sadan vil jeg gerne laere

Fg¢r de unge giver sig i kast med en uddannelse, mé& de dels tenke
pd, om uddannelsen leder dem i den retning, de gerne vil, dels om
uddannelsen passer til dem, hvad angar sverhedsgrad, arbejdsformer
mv. For at belyse elevernes syn pa en passende uddannelse, blev de
bedt om at angive hvor vigtige de ansa forskellige aspekter ved en
uddannelse for at vare. Svarene er for det enkelte aspekt sammen-
fattet i et enkelt, indekseret styrkemal. Jo hdjere indekstal, jo vigti-
gere finder den péagzldende elevgruppe, at det bergrte forhold er. I
alt syv emner blev bergrt. Formuleringerne fremgar af tabel 4.6, som
viser, at eleverne har klare forventninger om, at deres ungdom vil
besta af andet end uddannelse. 96 pct. tilkkendegiver, at de vil legge
"meget" eller i det mindste "noget” vagt pa, at der ogsé bliver #d til
andet end skolearbejdet. To ud af tre har valgt den sterkeste for-
mulering (meget). Det giver et indekstal pa 189.

Der er et stykke ned til det nasthgjst prioriterede aspekt, at ud-
dannelsen bestir i praktisk indlering, som opnar en score pad 152
point. Den noget lavere vagtning af dette krav skyldes, at der ikke er
enighed blandt eleverne om betydningen af, at uddannelsen er prak-
tisk betonet. P4 den ene side betyder det praktiske element meget for
de fagligt svage elever (indeks 179) og de skoletratte elever. Endvi-
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dere har den praktiske indfaldsvinkel betydning for elever, der af
klasselereren ikke skgnnes at vaere egnede til gymnasiet, og for
elever som vil vaelge en erhvervsfaglig uddannelse. P4 den anden
side er det netop elever, som er gymnasieegnede, fagligt sterke og
bgrn af fadre 1 overordnede funktionerstillinger og med en mellem-
eller videregiende uddannelse, som legger ringe vegt pd den prakti-
ske indlering 1 uddannelsen.

De unge er knapt sd optagne af, at uddannelsen har en teoretisk
orientering. Kun en femtedel mener, at dette forhold er meget vigtigt.
Omkring 60 pct. velger den lidt blgdere formulering: noget vigtigt.
Det giver et indekstal pa 123.

Tabel 4.6.  Krav til den gode uddannelse biandt elever i 9. klasse. Opdelt efter
selvoplevet faglig styrke. Indeks.

Fagligt Fagligt Alle
steerke svage elever
elever elever

At der ogsa bliver tid til andet

end skolearbejdet 187 187 189
At uddannelsen bestar i praktisk indlzering 125 179 152
At uddannelsen er teoretisk orienteret 133 118 123
At der er mulighed for at arbejde i grupper 123 M 122
At der arbejdes en del med projekter 122 119 119
At jeg ikke specialiserer mig for tidligt

i uddannelsen 114 111 109
At uddannelsen ikke er for lang 64 109 91

Kilde: SFI's undersogelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Spm.: Hvad er for dig en god uddannelse? Hvad vil du lsegge veegt pa i din
uddannelse?

Anm.: Vigtigheden af det enkelte udsagn fremkommer ved at vaegte svarfor-
delingen saledes, at svarkategorien “meget vigtigt" giver 4 point, "noget
vigtigt" giver 2 point, “ikke sa vigtigt" 1 point og "slet ikke vigtigt" giver 0
point. En jaevn fordeling mht. vigtighed (dvs. lige mange svar i hver kate-
gori) vil give 175 point, som i tabellen svarer til indeks=100.

Uddannelser med vagten pa den teoretiske indlering str i modsat-
ning til de praktisk orienterede uddanneiser. Derfor er der ogsa en
vis symmetri i elevernes vaegtning af disse to elementer, siledes at
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elever, der legger vagt pa teorien, ikke legger s meget vagt pi
den praktiske indlering - og omvendt. Forst og fremmest er det den
gruppe af elever, som erklerer, at de synes meget godt om at gé i
skole (de skoleglade), der vil lezgge vagt pa, at undervisningen er
teoretisk betonet. Omvendt legger de skoletreette elever, dem der slet
ikke vil fortsztte i en uddannelse efter grundskolen, dem der har
(udviklet) en ledighedsmoral ringe vagt pa de teoretiske elementer. -
Det er en nzrliggende tanke, at skolens (i deres gjne) alt for teoreti-
ske orientering netop har medvirket til at fremkalde gnsket om at
standse al videre uddannelse.

Mulighederne for at arbejde i grupper og med projekter priori-
teres pa hgjde med det teoretiske element. Det er arbejdsformer, der
tiltaler de skoleglade elever. Omvendt tager de skoletrette elever
gennem en lav vegtning afstand fra disse undervisningsformer. Det
samme ggr elever, som efter egen oplevelse har ringe personlige
foruds=tninger og er fagligt svage. Mere overraskende er det, at
elever med den generelle uddannelsesmoral ("man skal fa sig en
uddannelse") ogsd giver lav prioritet til disse arbejdsformer. Hvad
specielt gruppearbejdsformen angar, opnér den til gengald en vaegt-
ning over middel blandt elever, der har en ledighedsmoral.

At det navnlig er elever, der kan karakteriseres ved at vere sko-
letrztte og ikke @nsker at fortsette i et uddannelsesforlgb efter
grundskolen, som betoner vigtigheden af, at uddannelsen ikke er for
lang, kan neppe undre. To-sprogede elever legger ogsa vegt pa
dette element, som helt klart rangerer lavest blandt de syv, der er
bragt i forslag. Over halvdelen finder det "ikke sd vigtigt" eller vil
ligefrem mene, det er helt uden betydning.

Elevernes kgn spiller ingen rolle for, hvilken vaegt de legger pd
de bergrte sider af et uddannelsesforlgb. Som det ses af tabellen,
fgrer opdeling af eleverne efter deres egen vurdering af faglig styrke
derimod til klare forskelle. De fagligt svage elever lzgger som n&vnt
afggrende vagt péd, at uddannelsen er praktisk orienteret, og at den
ikke er for lang. For de fagligt steerke elever kan det til gengzld
vere lidt mere tillokkende, at uddannelsen er teoretisk orienteret,
samt at der er mulighed for at arbejde i grupper.
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Elever med sterke 'personlige forudseminger bryder med det
generelle billede af prioriteringen ved at legge relativt meget vagt
pa mulighederne for at arbejde projektorienteret samt arbejde i grup-
per. De legger endvidere mere end gennemsnitlig vaegt pi sdvel
praktisk som teoretisk arbejde, samt at de ikke specialiserer sig for
tidligt i uddannelsen. - Elever med svage personlige forudsztninger
lzgger pa deres side relativt stor vagt pa, at uddannelsen ikke er for
lang.

P4 enkelte felter er der en sammenhang, mellem det eleverne
legger vagt pd og faderens uddannelsesniveau. Elever, hvis far har
en mellem- eller videregiende erhvervsuddannelse, legger noget
mindre vagt end andre elever pd, at uddannelsen er praktisk orien-
teret og at den ikke er for lang.

Figur 4.3.  Hvad leegger elever veegt pa i undervisningen?

Indeks
200

150

100 —

50

A

Praktisk indleering  Teoretisk orienteret Arbejde med projekter lkke for lang

- Vil i gymnasiet - Vil p& hhx/htx
Vil have erhvervsfaglig udd. [:] Vil ikke fortsaette | udd.

%

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
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Set i forhold til deres gnsker om uddannelse efter grundskolen er det
karakteristisk, at elever, som gerne vil ind pé en af de erhvervsfagli-
ge uddannelser (handels- eller teknisk skole), legger afggrende vaegt
pé, at uddannelsen skal have et hgjt praktisk isl®t, at det teoretiske
element er knap sd vigtigt, og at uddannelsen ikke behgver at vare
s& lang. Elever, som vil sgge ind pd de gymnasiale uddannelser,
hvad enten det drejer sig om handels-, teknisk- eller det traditionelle
gymnasium, legger klart mindre vagt pd den praktiske indlering,
ligesom det ikke spiller nogen positiv rolle, at uddannelsen er kort-
varig. Endelig legger den lille gruppe, som helst vil vaere helt fri for
at uddanne sig yderligere, nir grundskolen er slut, stor vagt pa, at en
evt. uddannelse bestér i praktisk indlering, at den afgjort ikke er
teoretisk, at den ikke er for lang, og at der bliver tid til andet end
skolearbejdet, s& lenge uddannelsen star pa.

4.8. Resumé

Vi har i dette kapitel undersggt en argang 9. klasses elevers syn pé
fremtiden og deres holdninger til arbejde, familieliv, uddannelse og
ledighed. Vi fandt blandt andet:

* Det er i meget hgj grad lykkedes at videregive til de unge den
grundleggende indsigt i, at uddannelse er et vern imod arbejds-
lgshed. Hele 88 pct. erklerer sig "meget" eller "noget" enige i
udsagnet: de, der har fdet en uddannelse, har mindre risiko for at
blive arbejdslpse end dem uden uddannelse. Det er dog vard at
bemarke, at den relativt lille gruppe (p& ca. 10 pct. af samtlige
elever), som i undersggelsen kaldes fagligt svage (fordi de har
faglige problemer i skolen), ikke i samme grad som andre elever
har taget denne viden til sig. En fjerdedel af disse elever er kun
lidt eller slet ikke enige i udsagnet.

P4 uddannelser med hovedsagelig faglige optagelseskriterier
vil elever, som fagligt stir svagt, risikere at blive afvist, hvis
kapaciteten p& disse uddannelser er begrenset. I tilgift til denne
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barriere risikerer relativt mange af de fagligt svage elever tilsyne-
ladende ogsé at blive bremset af deres egen mangel pa motivation,
idet de ikke er s& overbeviste som andre om det ngdvendige i at
uddanne sig.

Til trods for at eleverne tilhgrer en af de mindste fgdselsirgange i
nyere tid, gg¢r de sig ingen illusioner om, at det bliver nemt at
finde arbejde, nér de selv skal ud pa arbejdsmarkedet. De har
tveertimod forventning om en fortsat hgj arbejdslpshed og regner
ikke med, at arbejdsgiverne vil tage mere hensyn til familiens
gnsker. Endvidere forventer de en @get internationalisering (for-
stiet som enighed i, at flere unge tager arbejde uden for Dan-
mark) og gget vaegt pd miljphensyn i virksomhedernes produktion.
De to kgn svarer nogenlunde ens pd spgrgsmalene; dog synes
piger at vaere mere opmerksomme pa tendenserne til internationa-
lisering, mens drenge er mere tilbgjelige til at mene, at miljphen-
syn fremover kommer til at spille en stgrre rolle for virksombhe-
derne.

De unge forventer at skulle bruge ganske mange dr pd uddannel-
se. Det har de ikke noget imod. Kun et fatal legger vagt pi, at
uddannelsen ikke er for lang. Til geng=ld forlanger de alle, at der
bliver tid til andet end uddannelse i denne perode af deres liv.
Direkte adspurgt regner kun 7 pct. med ikke at vare under ud-
dannelse, nir de bliver 20 ar. Halvdelen regner med fgrst at blive
feerdig med uddannelsen efter 24-ars alderen.

Hver ottende elev anser det for sandsynligt, at han i 20-&rs
alderen vil have prgvet at ga arbejdslgs i en sammenh&ngende
periode pad mindst 3 mdr. Det er is®r blandt de skoletrette elever,
og blandt to-sprogede drenge, dette pessimistiske syn pa fremtiden
florerer.

Halvdelen af de unge angiver, at de ved, hvad de vil vare, nir
de bliver voksne. Det er iszr elever, som efter grundskolen regner
med at skulle i gang med en erhvervsfaglig uddannelse, der har
konkrete planer for fremtiden. De kommende gymnasiaster for-
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holder sig mere afventende. For dem er et konkret erhvervsvalg
endnu ikke pékrevet.

* De unges holdninger til arbejde og karriere, fritid og familie, er i
almindelighed sa sammensatte, at de ikke lader sig sammenfatte i
nogen af de kendte livsformer (selvstzndig, lgnmodtager og karri-
erebunden). Selv ndr vi stiller os tilfreds med ret svage krav il
indplacering i en livsform, lykkes det kun at placere 40 pct. af de
unge. Til gengald udtrykker 30 pct. af de unge et holdningsmiks,
som vi har kaldt dobbelt-karriere-idealet. Disse elever vil det
hele, bade karrieren og familien. En kombination, som narmest
ma ses som et ideal, en gnskedrgm. Mistanken om, at holdninger-
ne snarere er uditryk for gnsker end erfaringer, synes endvidere
bestyrket af, at der kun p& enkelte omrdder kan konstateres sam-
menha&nge imellem livsform og andre baggrundsforhold. Elemen-
ter af den selvstzndige livsform optreder saledes relativt hyppigt
blandt to-sprogede elever, der til gengezld sjeldent giver udtryk
for holdninger, som indgér i lgnmodtagerlivsformen.

En alternativ formulering af grundholdninger til arbejde, ud-
dannelse og ledighed synes mere hensigtsmassig, idet lidt flere af
de unge lader sig forbinde med disse holdninger, og der synes pé
flere felter at vare sammenh@ng imellem disse holdninger og
andre forhold.

Knap 40 pct. af de unge opfylder fuldt ud de stillede krav til
en arbejdsmoral, som i forenklet form gar ud pd, at "man skal
arbejde”. De to-sprogede piger skiller sig ud fra gennemsnittet ved
en markant lavere andel med denne holdning.

Hver ottende elev giver udtryk for det, vi kalder en ledigheds-
ideologi (det er i orden at lade sig forsgrge - arbejde, det er jeg
ikke motiveret for). Mellem en fjerdedel og en tredjedel af de to-
sprogede drenge giver udtryk for disse verdier. Endvidere er der
en stgrre accept af ledighed blandt fagligt svage end blandt de
sterke elever.

Hver sjette elev opfylder fuldt ud kravene til at have en ud-
dannelsesmoral (man skal fa sig en uddannelse). Som ventet har
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unge, der ikke gnsker at komme i gang med en uddannelse efter
grundskolen, ikke sd hyppigt en uddannelsesmoral.

De elever, som synes meget godt om at gi i skole, ser gerne en
teoretisk betonet undervisning og legger fglgelig mindre veaegt pa,
at der foregér en praktisk indlering. Modsat legger de skoletraette
elever, unge der har udviklet en ledighedsmoral, og elever der slet
ikke har lyst til at fortsette med en uddannelse efter grundskolen,
stor vegt pa, at der er tale om en praktisk orienteret indlering.

Gruppe- og projektarbejde er arbejdsformer, som tiltaler de
skoleglade elever. Omvendt tager de skoletrette elever gennem en
lav vagtning afstand fra disse undervisningsformer. Det samme
gor elever, som efter egen oplevelse har ringe personlige forud-
setninger og er fagligt svage.

De unges sociale herkomst s@tter sig igennem pa nogle omrader,
men langt fra pd alle. Med udgangspunkt i en tredeling af for-
eldrenes uddannelsesniveau (1. ingen udd., 2. faglig udd. og 3.
mellem- eller videregdende udd.) finder vi, at jo hgjere faderens
uddannelsesniveau er, jo hyppigere kan den unge tilslutte sig
tanken om, at flere unge vil tage arbejde uden for Danmark, og jo
lavere niveauet er, jo mindre enige er eleverne i, at de uden ud-
dannelse har stgrst risiko for ledighed.

Elever, hvis far har en mellem- eller videregiende erhvervsud-
dannelse, skiller sig pa flere punkter ud fra de gvrige. De har til
eksempel endnu ikke sd hyppigt som andre konkrete planer for,
hvad de vil vare, nir de bliver voksne. De har hyppigere treek af
karrierelivsformen, og de legger forholdsvis ringe vagt pa, at
undervisningen baseres pa praktisk indlering.

Unge med en far, der er beskaftiget som ufaglert arbejder, har
hyppigt lagt planer for fremtiden. Og elever, hvis far er varigt
arbejdslgs, fremviser hyppigere end andre trak af ledighedsideolo-
gien.



KAPITEL 5

Sadan valgte de

5.1. Indledning

. Overgangen fra grundskole til arbejde eller fortsat uddannelse sker
for en del unges vedkommende efter 9. klasse, for andre efter 10.
klasse. Der er betydelig forskel pd, hvor de unge gir hen, alt efter
hvilket afgangstrin der fokuseres pa. Som tidligere navnt har vi i
denne undersggelse valgt at tage udgangspunkt i en &rgang 9. klasses
elever. Derfor vil vi - ved brug af Undervisningsministeriets kort-
legning af elevovergange i uddannelsessystemet' - indledningsvis
vise, hvordan en hel drgang elever pa 9. klassetrin trinvis overgér fra
grundskolen til deres efterfglgende placering i en af ungdomsud-
dannelserne eller uden for disse.

De i tabel 5.1 viste overgangsmgnstre er ikke forlgbsdata. De er
baseret pd de konstaterede overgange fra hhv. 9. og 10. klassetrin i
dret 1992/93. Under forudsetning af, at overgangsfrekvenserne
holder sig uzndrede over en arrakke, vil de imidlertid ogsé vise,
hvordan forlgbet for en &rgang 9. klasses elever vil forme sig.

Oversigten viser, at to ud af tre elever i 9. klasse tager endnu et
ar i grundskolen, fgr de forlader den. Af dem, der gér ud allerede
efter 9. klasse, overgir mere end halvdelen til gymnasiet og godt en
tredjedel til erhvervsuddannelserne. Ses derimod pa de elever, som
tager 10. klasse med, er det langt hovedparten, som overgdr til
erhvervsuddannelserne og en mindre andel, som forts&tter i gym-
nasiet. Den samlede effekt af disse overgange bliver, at halvdelen af
en elevirgang fortsztter i en af erhvervsuddannelserne (her inkl.

1. Se Undervisningsministeriet (1996b), pp. 52 ff.
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hgjere handelseksamen (hhx) og hgjere teknisk eksamen (htx)), og en
tredjedel gir til gymnasiet. Hf tager 6 pct. (alle fra 10. klasse) og
ungdomsuddannelserne i gvrigt opsuger 7 pct. Tilbage er 4 pct., som
ikke kommer i gang med en uddannelse efter grundskolen.

Tabel 5.1.  Oversigt over den senere placering i og uden for uddannelses-
systemet for elever pa 9. klassetrin. Procent.

Efter Efter | ait
Overgar til 9. ki 10. ki
Gymnasiet 20 12 32
Hf 0 6 6
Erhvervsuddannelser (inkl. hhx og htx) 12 39 51
@vrige uddannelser 2 5 7
Forlader uddannelsessystemet 0 4 4
10. klasse 66 -
| alt 100 66 100

Kilde: Oversigten er udarbejdet pa basis af oplysninger i publikationen Uddan-
nelse pa kryds og tveers 1996, afsnit 3.7: Normerede overgange i grund-
skolen (Undervisningsministeriet, 1996b).

Vi vil i resten af dette kapitel se pé, hvordan eleverne i denne under-
spgelse forestiller sig at afslutte deres tid i grundskolen, og hvad de
derefter vil g i gang med af uddannelse. 1 den forbindelse vil vi se
nermere pa, hvordan de unge, som velger forskellige veje i uddan-
nelsessystemet, er karakteriseret.

5.2. Et &r mere?

Nér eleverne i 9. klasse for alvor begynder at beskaftige sig med
deres egen fremtid, er et af de spgrgsmal, som hurtigt treenger sig pa,
spergsmalet om grundskolen skal forlades efter 9. eller 10. klasse. I
denne undersggelse blev eleverne interviewet et par mineder fgr
skolearets afslutning. Pa det tidspunkt havde langt de fleste (95 pct.)
gjort op med sig selv, hvad de ville efter 9. klasse. Men det er jo
ikke sikkert, at planen ogsa bliver fgrt ud i livet. Elevernes svar pa
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spgrgsmaélet: Vil du tage 10. klasse med? mé derfor ses som en
tilkendegivelse pa dette tidspunkt af, hvor de @nsker/forventer at
befinde sig efter sommerferien.

Tabel 5.2 viser, at 67 pct. af eleverne omkring péaske har planer
om at fortsztte skolegangen i 10. klasse. Det er ca. samme andel
som angivet i oversigtstabellen ovenfor. Andelen, som vil fortsatte i
10. klasse, er szrlig hgj (77 pct.) blandt elever pé efterskole, hvor-
imod den er noget lavere blandt to-sprogede elever.

Efterskolerne har i en arrekke oplevet en betydelig vakst i elev-
tallet. Hvor 15-16 pct. af samtlige elever pa 10. klassetrin i 1985/86
gik pd en efterskole, var den tilsvarende andel i 1993/94 steget til 25
pet.?. Ifplge Danmarks Statistik er andelen et ar efter (i 1994/95) pa
ca. 28 pct.’. Det er vigtigt her at holde sig procentgrundlaget for gje.
Dette er: elever i 10. klasse, og altsd ikke hele den fedselsargang,
som er udgangspunktet for rekruttering af elever til disse 10. klasser.
De 25 pct. af eleverne i 10. klasse, som i 1993/94 gik pd en efter-
skole, svarer nogenlunde til 17 pct. af den fgdselsdrgang, som dret
for gik 1 9. klasse.

Den enkelte efterskole har sin egen profil. En del af skolerne har
tradition for at tage sig af elever, som af faglige eller sociale grunde
har haft det svart i folkeskolen. Men der er ogsa skoler, som i vee-
sentlig grad sgges af velfungerende unge, der gnsker et modningsar
uden for familiens skgd. Det er fristende her at drage en parallel til
en anden, men ikke s& udbredt tradition for at sende unge et &r pd
udvekslingsophold i udlandet (typisk fgr starten pé et gymnasiefor-
lgb).

Blandt samtlige elever pd 9. klassetrin har hver fjerde pa det
tidspunkt, hvor de besvarede spgrgeskemaet, planer om at fortsette i
10. klasse pa en efterskole. Specielt for elever, som allerede i 9.
klasse gik pa en efterskole, gelder, at langt de fleste af disse unge
ogsa gnsker at tage det 10. skoledr pé en efterskole.

2. Se Undervisningsministeriet (1996b), p. 31.

3. Se Danmarks Statistik (1996¢).
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Tabel 5.2. Onske om at komme i 10. klasse. Elever pa 9. klassetrin opdelt
efter elevtype. Procent.

To-spr. Eftersk. Ovrige Alle

elever elever elever elever
Onsker at komme i 10. klasse 52 77 67 87
heraf: pa efterskole 6 66 19 23

med brobygning 10 2 10 10

Onsker ikke at komme i 10.
klasse 45 23 33 33
Uoplyst 3 0 1 1
| alt 100 100 100 101
Opvaegtet procentgrundlag 3.057 6.183 54.378 63.618
Uvaegtet antal besvarelser 209 337 1.416 1.962

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
Spm.: Vil du tage 10. klasse med?

Efter 9. klasse afgiver folkeskolerne en del elever til efterskoler og
ungdomsuddannelserne. Omfanget af denne afgang varierer sterkt fra
skole til skole og fra ar til &r. Derfor kan det nogle steder blive
vanskeligt at samle tilstreekkelig mange elever til at danne en 10.
klasse. Dette problem sgges nu i flere kommuner lgst ved at samle
alle kommunens 10. klasses elever pd en serlig skole, som kun har
10. klassetrin. Herved far kommunen bedre muligheder for at sztte
elever, hvis interesser gar i samme retning, pd samme hold og etable-
re brobygningsaktiviteter, som er mere malrettede for eleverne, fx
ved at arrangere periodevis undervisning pa de uddannelser, de unge
overvejer at sgge ind pa.

Brobygning er imidlertid en mulighed, som alle kommuner for-
ventes at benytte, uanset hvordan de arrangerer sig med 10. klasser-
ne. Men pd underspgelsestidspunktet var dette redskab endnu sd nyt,
at en del skoler havde valgt at forholde sig afventende. Langt fra alle .
elever i undersggelsen havde hgrt om brobygning. Som det fremgér
af tabellen, har 10 pct. valgt at tage 10. klasse med brobygning. Det
skal nok fgrst og fremmest forstds pa den made, at de har valgt 10.
klasse og ved, at det pd deres skole vil indebzre brobygningsaktivi-
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teter i Igbet af skoledret. I praksis kan det vise sig, at mange flere
end de 10 pct. kommer ud for den slags.

10. klasse er et tilbud til elever, som endnu ikke har gjort op med
sig selv, hvad de vil efter grundskolen, samt til elever, der gnsker at
forbedre deres faglige fundament og almene viden, for de starter pa
uddannelsen, de har valgt. Hver tredje elev giver udtryk for, at
grundskolen gnskes afsluttet med 9. klasse. Er det si, som den ind-
ledende oversigtstabel lader ane, de fagligt bedst kvalificerede, der
siger grundskolen farvel allerede efter 9. klasse (for at ga til gym-
nasiet), og de usikre og fagligt svagt funderede elever, som tager 10.
klasse med?

Vi har tidligere (tabel 3.1) vist, at en femtedel af eleverne rent
fagligt vurderer sig selv til at ligge over middel. Inden for denne
elevgruppe gnsker lidt over halvdelen (55 pct.) at forlade grundsko-
len allerede efter 9. klasse. Blandt elever, som selv mener, de ligger
under middel, er det kun 20 pct., der vil stoppe efter 9. klasse. - Nar
de stzrke elever forlader grundskolen efter 9. klasse, er det altover-
vejende (90 pct.) for at begynde pé en af de gymnasiale ungdomsud-
dannelser (gymnasium, hf, hhx, htx). Kun 2 pct. vil afbryde efter 9.
klasse for at forlade uddannelsessystemet. Nar de fagligt svage elever
vil ud efter 9. klasse er det i hgjere grad (20 pct.) for at slippe for
videre uddannelse eller fordi de ikke har gjort op med sig selv, hvad
de vil. Usikkerheden eller den manglende lyst til fortsat uddannelse
er dog allerstgrst (29 pct.) i den gruppe af fagligt svage elever, som
tilkendegiver, at de vil forts®tte i 10. klasse. Alt i alt er der siledes
en klar tendens til, at 10. klasse valges af de elever, som er mal-
gruppen for dette tilbud. Men ikke undtagelsesfrit. Spgrgsmalet er,
om vi kan fi en bedre forklaring pd valget ved at inddrage andre
faktorer.

Valget af uddannelse er den unges eget valg. I det omfang det
faglige standpunkt gver indflydelse pa valget, ma det vere naturligt
at legge elevens egen opfattelse af sit faglige niveau til grund ved
efterprgvning af denne sammenheng. Derfor benyttede vi ovenfor
netop elevens egen (helt generelle) vurdering af sit faglige niveau. Vi
har imidlertid ogsd mere sammensatte mal for elevernes faglige
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styrke (byggende pd niveauet i enkelte fag) og personlige forudset-
ninger (sterke og svage sider). Disse mere sammensatte mal placerer
en stgrre andel af eleverne i mellemgruppen og farre i ydergrupper-
ne, som derfor giver en klarere repraesentation af yderpunkter blandt
eleverne. Endvidere foreligger sddanne bedgmmelser fra sdvel eleven
selv som klasselzreren. Ses pa de elever, som efter klasselzrerens
bedgmmelse er fagligt sterke, er det hele 64 pct., som allerede efter
9. klasse gnsker at overgé til nzste led i uddannelsessystemet. Blandt
de fagligt svage elever er det til gengeeld kun 20 pct., som vil forlade
skolen pé dette tidspunkt.

Opdeles eleverne efter styrken af deres personlige forudsaztninger
(sddan som lereren ser det), er forskellen mellem sterke og svage
elevers gnske om at tage 10. klasse med ikke sa stor, som nar den
faglige mélestok tages i brug. Halvdelen af de personligt stzrke
elever vil ikke tage 10. klasse med; 20 pct. af de svage vil stoppe
efter 9. klasse.

Grundleggende er billedet det samme, hvis elevernes egen vur-
dering legges til grund for opdeling i sterke og svage elever, men
procentforskellene er mindre.

Ud over det faglige niveau spiller elevens sociale baggrund - forstaet
som foreldrenes uddannelsesforhold - som ventet en vis rolle. An-
delen, der ikke vil tage 10. klasse med, er hgjest blandt elever, hvis
foreldre har en mellem- eller videregdende erhvervsuddannelse. Er
faderen overordnet funktionzr, synes det ogsa at have procenten,
som vil forlade grundskolen allerede efter 9. klasse.

Den geografiske dimension har indtil nu spillet en meget begran-
set rolle i denne rapport. Det skyldes, at der hidtil ikke har kunnet
konstateres vasentlige forskelle mellem elever fra forskellige egne af
landet. Det kan der imidlertid, nér vi fokuserer pa spgrgsmalet om at
tage 10. klasse med. I Hovedstadsregionen valger kun godt 50 pct.
at tage 10. klasse med. I @stjylland (Arhus og Vejle Amter) er an-
delen pa 64 pct., altsd stort set svarende til landsgennemsnittet, og i
resten af landet (hhv. Jylland og @erne) er det ca. tre ud af fire ele-
ver, der gnsker at tage 10. klasse med. Geografien spiller 1 gvrigt



122

ogsd en rolle for hyppigheden, hvormed elever, der ikke allerede gir
pa efterskole, velger at tage 10. klasse pa denne mide. I Hoved-
stadsregionen er der ikke den samme tradition for et efterskoleop-
hold, som i de omrader hvor landbokulturen stdr sterkt. 10 pct. af
eleverne i Hovedstadsregionen, men 25 pct. af eleverne i det gvrige
Jylland (uden for Arhus og Vejle Amter) udtrykker ved pasketid
pnske om at tage 10. klasse pé efterskole.

Pé baggrund af de unges forventninger til fremtiden, deres hold-
ninger til uddannelse, arbejde og ledighed opstillede vi i forrige
kapitel en rekke mal, hvorved det skulle blive muligt at kategorisere
de unge i forskellige typer. Disse mal har veret inddraget i analyser-
ne, men der er ikke konstateret systematiske sammenhange med
elevernes gnske om at tage 10. klasse med.

Vi har peget pd flere forhold, som viser statistisk sammenheang
med valget mellem at forlade grundskolen efter 9. klasse eller tage
10. klasse med. Nogle af disse (fx larers og elevens egen vurdering
af faglig styrke) mé antages at have en betydelig indbyrdes korrela-
tion, hvilket betyder, at den ene faktor maske ikke har si stor selv-
stendig betydning, men blot ser ud til at have det, fordi den anden
faktor si at sige virker igennem den. For at f et mere pracist bille-
de af, hvilke faktorer der spiller en afggrende rolle for det nzvnte
valg, er det npdvendigt at foretage multivariate analyser af vore
data®. Disse analyser viser, at geografien spiller en afggrende rolle.
Elever i Hovedstadsregionen valger i hgjere grad end andre 10.
klasse fra. Flere gér direkte fra 9. klasse til gymnasiet. Lige sa vigti-
ge for afggrelsen er forskellige forhold, som har med elevens faglige
niveau og skoletilfredshed at ggre. Det drejer sig om spgrgsmalet:
"Hvordan synes du selv, at du klarer dig i skolen - rent fagligt?", det

4. Den anvendte analysemetode er logistisk regression (SAS version 6.07 -
Proc Probit-programmellet). Analysemodellen har omfattet fglgende
forhold (variabler): kgn, etnisk baggrund, geografisk region, forzldres
uddannelse og beskzftigelse, lerers/elevens egen vurdering af faglig
styrke og personlige foruds®tninger, elevens generelle vurdering af
fagligt niveau, skoletilfredshed, holdning til arbejde, uddannelse og
ledighed, livsformer, joberfaring og uddannelsesvalg efter grundskolen.
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sammensatte mal for faglig styrke (efter lzrerens bedgmmelse) samt
spgrgsmalet: "Kan du lide at g i skole?" Af sekunder, men dog
stadig af nogen betydning er det samlede mal for elevens egen op-
levelse af sit faglige niveau samt de fremtidige uddannelsesplaner
efter grundskolen.

5.3. Efter grundskolen

Set i et lidt lengere perspektiv er spgrgsmalet om at tage et &r mere
i grundskolen af mindre betydning. S& kommer det egentlige valg af
uddannelsesretning i1 fokus. Hvor agter de unge at bevage sig hen,
nér de forlader grundskolen? Det blev eleverne ogsa spurgt om. I
tabel 5.3 vises en kgnsopdelt, detaljeret fordeling af svarene pé
uddannelsesretning. En rekke uddannelser optreder med meget smi
procenttal. I de videre analyser vil det ikke have mening at operere
med s& smé grupper. Derfor vil alle andre tabeller i denne rapport,
hvor den valgte uddannelse indgér som opdelingskriterium, operere
med hovedgrupper af ungdomsuddannelser. Men fgrst skal vi dog
henlede opmarksomheden pa de tydelige forskelle, der er mellem
drenges og pigers uddannelsesvalg. Forskelle som i nogen grad
tilslgres, nar vi gar fra dette meget detaljerede niveau og fx undlader
at skelne mellem sprogligt og matematisk gymnasium, mellem hhx
og htx, og mellem faglige uddannelser pa handels- og tekniske
skoler.

S@gningen til gymnasiet og hf domineres af piger. Det skyldes
forst og fremmest, at der er en overordentlig kraftig overvagt af
piger blandt ansggerne til det sproglige gymnasium. Faktisk er et
lille flertal af de elever, som pa dette tidspunkt angiver at ville sgge
ind p& gymnasiets matematiske gren, drenge.

Pa samme made skal den samlede, betydelige overvagt af drenge
i ansggerfeltet til de faglige erhvervsuddannelser, forklares med
henvisning til de tekniske skoler, som drenge sgger meget oftere end
piger. Derimod er der kgnsmassig balance i sggningen til handels-
skolerne.
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Tabel 5.3.  Det hejest prioriterede valg af uddannelse mv. efter grundskolen
(9. eller 10. klasse). Elever i 9. klasse, opdelt efter kon. Procent.

Drenge Piger Alle

Have et arbejde 7,3 6,0 6,7
Ud at rejse/sabbatar 4.5 7.9 6,2
| praktik pa virksomhed 4.8 3.1 4,0
Handelsskole 10,0 10,0 10,0
Teknisk skole 16,1 5,4 10,8
Hhx 7.2 53 6,3
Hix 5,5 1,9 3,8
Sprogligt gymnasium 7,6 22,9 15,0
Matematisk gymnasium 23,8 20,2 22,0
Hf 2,5 55 4.0
Social- og sundhedsuddannelse 0,2 3,3 1,7
EGU (erhvervsgrunduddannelse) 1,1 0,1 0,6
FUU (fri ungdomsuddannelse) 0,3 0,5 0,4
Landbrugsskole 2,2 0,2 1,2
Husholdningsskole 0,1 0,2 0,2
Gymnasium uflinieangivelse 0,1 0,7 0,4
Andre skoleformer 1,5 1,1 1,3
Andet 0,4 0,1 0,2
Ved ikke/uoplyst 4.8 5,6 5,2
| alt 100,0 100,0 100,0
Opveegtet procentgrundiag 32.626 30.992 63.618
Uveegtet antal besvarelser . 987 975 1.962

Kilde: SFI's undersegelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996,
Spm.: Hvad vil du efter 9. eller 10. klasse? (Eleverne skulle angive deres vig-
tigste og neestvigtigste valg. Tabellen viser det vigtigste valg).

Spergeskemaet rummede to muligheder for at tilkendegive lyst til
andet end uddannelse: at eleven ville have et arbejde, og at hun ville
ud at rejse/have et sabbatir. Den fgrste formulering blev mest be-
nyttet af drenge, mens piger foretrak den anden. Det kunne tyde pa,
at drenge, nir de gnsker at afbryde uddannelsesforlgbet efter grund-
skolen, er mere opsatte pa et endeligt ophgr (i form af overgang til
arbejde) end piger, som i nogen grad lader det std abent, hvad der
skal ske pa lengere sigt. De synes ikke si afvisende over for en
tilbagevenden til uddannelsessystemet.
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Tabel 5.4. O@nsket uddannelse nu og efter grundskolen biandt elever i 9. klas-

se. Procent.

Efter Efter I alt

@nsker at fortseette i 9. Kki. 10. kl.
10. kiasse 67 - -
Gymnasiet 18 19 37
Hf (o] 4 4
Erhvervsuddannelser (inkl. hhx og htx) 10 25 35
heraf hhx og hix 4 6 10
@vrige uddannelser 1 4 5
Andet 0 0 0
Vil (midlertidigt) forlade uddannelsessystemet 3 10 13
Ved ikke/uoplyst 1 5 6
I alt 100 67 100

Kilde: SFI's .underszgelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
Spm.: Hvad vil du efter 9. eller 10. klasse?

Ud over at ca. 13 pct. af eleverne udtrykker gnske om i det mindste
for en periode at forlade uddannelsessystemet efter grundskolen, er
det andre 5 pct., som endnu ikke ved, hvad de vil. Alt i alt har sle-
des nasten hver femte elev (endnu) ikke placeret sig inden for nogen
af de uddannelsesmuligheder, som star til riddighed pé dette alders-
trin. Herved kommer tabel 5.4, der viser den gnskede, trinvise over-
gang fra grundskole til ungdomsuddannelse eller andet, til at adskille
sig fra tabel 5.1, som viste de faktiske forlgb. Lagges det til grund
for en sammenligning af de to tabeller, at irgangen, som medvirker i
vores undersggelse, vil fordele sig pad uddannelsesgrene som de ar-
gange, der danner grundlag for tabel 5.1, s& viser sammenligningen,
at hen imod slutningen af 9. klasse er gymnasiesggningen stgrre, end
den reelt ma forventes at blive. Overskudssggningen stammer navn-
lig fra elever, som vil tage 10. klasse med. De har endnu et &r til at
bestemme sig i, og meget tyder altsa pi, at en del af dem vil ende
med alligevel at valge noget andet. Der er endvidere en markant
underrepresentation af elever, som vil sgge ind pd de faglige er-
hvervsuddannelser. Underskuddet skyldes navnlig, at relativt fa ele-
ver, som vil 1 10. klasse, n®vner disse uddannelser som deres mere
langsigtede mal. Alt i alt peger tallene i retning af, at 10. klasse for
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en del elevers vedkommende vil blive benyttet til at omggre uddan-
nelsesvalget (fra gymnasium til faglig erhvervsuddannelse) eller til at
velge en faglig erhvervsuddannelse i stedet for at glide helt ud af
uddannelsessystemet.

5.4. Hvem vaelger hvad?

Vi har tidligere i dette kapitel set, at en helt afggrende faktor i
spgrgsmalet om at tage 10. klasse med er elevens faglige niveau. Vi
har ogsa set, at kgnsforskelle ggr sig geldende i det mere lang-
sigtede uddannelsesvalg. Hver tredje dreng vil i gymnasiet/hf, og
legges hertil de drenge, som sigter imod en erhvervsgymnasial
uddannelse (hhx/htx), bliver det til, at lidt under halvdelen af en
argang drenge har gnske om at komme ind pa en af de gymnasiale
ungdomsuddannelser. For pigernes vedkommende er det lidt over
halvdelen, som i 9. klasse har dette gnske. Det andet store uddannel-
sesspor er de faglige erhvervsuddannelser. Dem har ca. 30 pct. af
drengene og halvt s mange piger (17 pct.) besluttet sig for pa
nuverende tidspunkt.

Hvordan kan vi 1 g¢vrigt karakterisere de elever, som valger
forskellige uddannelsesretninger efter grundskolen? Analyserne ba-
seres pa en opdeling af uddannelsesgnskerne i fem grupper: 1. gym-
nasiet/hf, 2. hhx/htx, 3. faglige erhvervsuddannelser (pd handels- og
teknisk skole), 4. andre uddannelser og 5. andre elever, som (endnu)
ikke har valgt en uddannelse.

De regionale forskelle i sggemgnsteret er klare. Hvor godt halv-
delen af hovedstadsregionens unge tilkendegiver, at de vil sgge gym-
nasiet/hf, drejer det sig i Arhus og Vejle Amter (det jyske modstykke
til Hovedstadsregionen) om godt 40 pct. og i de to gvrige regioner
hhv. pd @erne og i Jylland om ca. 35 pct. Omvendt vil sggningen til
de faglige erhvervsuddannelser og andre uddannelser (bl.a. land-
brugsskole) vere stgrst i disse omrader og mindst i Hovedstadsregio-
nen.
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Figur 5.1.  @nsket uddannelise efter grundskolen. Opdelt efter elevens egen
vurdering af faglig styrke og personlige forudsaetninger.
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Steerke  Mellemgruppe  Svage Steerke Mellemgruppe  Svage

Faglig styrke Personlige forudsaetninger

- Vil i gymnasiet/hf [:j Vil have erhvervsfaglig uddannelse

Kilde: SFI's undersegeise af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Opdeles eleverne efter faglig styrke er der (jf. figur 5.1) voldsom
forskel pa de sterke og svage elevers sggning. 68 pct. af de elever,
der pa grundlag af egne svar er rubriceret som fagligt sterke, vil i
gymnasiet/hf. Hertil skal legges 14 pct., som vil tage en erhvervs-
gymnasial uddannelse. Alt i alt gnsker fire femtedele af denne elev-
gruppe siledes at fortsztte i en af de gymnasiale uddannelser. Bare 8
pct. nerer gnske om at ga i gang med en af de andre uddannelser.
Omvendt har mindre end hver femte af de fagligt svage elever
gnske om en gymnasial uddannelse. Godt og vel hver tredje fra den-
ne elevgruppe vil i gang med en erhvervsuddannelse. Det skal end-
videre bemerkes, at en tredjedel af de fagligt svage elever enten slet
ikke vil fortsztte i uddannelse (21 pct.) eller endnu ikke har besluttet
sig (12 pct.). Det er sdledes en helt klar tendens, at jo svagere ele-
verne efter egen vurdering stdr rent fagligt, jo stgrre er sandsynlig-
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heden for, at de intet gnske har om yderligere uddannelse. Objektivt
set er det imidlertid den elevgruppe, som har det stgrste behov for at
fa forbedret deres uddannelsesmassige baggrund. Det skal her be-
merkes, at dataindsamlingen fandt sted pa et tidspunkt, hvor de nye
uddannelsesinitiativer (Erhvervsfaglig grunduddannelse (EGU) og
den Fri ungdomsuddannelse (FUU)), som netop retter sig imod ele-
ver med utilstrekkelige forkundskaber og manglende motivation for
uddannelse, endnu ikke var indarbejdede muligheder i de unges be-
vidsthed.

Undersggelsens resultater falder helt i trdd med DPI’s undersggel-
se (der startede i1 1993) af overgang fra grundskole til uddannelse/er-
hverv. To ar efter afgang fra 9. eller 10. klasse var der ifglge denne
undersggelse en serlig hgj andel af unge, som i skolen havde haft
problemer med lesning, stavning eller skriftlig fremstilling, der nu
var i gang med en teknisk erhvervsuddannelse, en uddannelse inden
for social- og sundhedsomradet eller slet ikke var i gang med uddan-
nelse’.

Opdeles eleverne i stedet efter deres egen opfattelse af personlige
forudseetninger ses en klart svagere sammenhang, end den vi fandt
vedr. faglig styrke. Det er iszr elever med stezrke personlige forud-
setninger, som skiller sig ud fra de gvrige (Gf. figur 5.1). Det skal
endvidere bemarkes, at der kun er lidt feerre (17 pct.) af elever med
stzerke personlige forudsztninger end blandt de svage (22 pct.), som
vil stoppe med uddannelse efter grundskolen eller endnu ikke har
besluttet sig.

Vi har som bekendt ogsd mulighed for at gruppere de unge efter
klasselererens vurdering af den enkelte elev. Den udtrykker skoleau-
toritetens syn pa eleven, og vil som s&dan ofte blive tillagt en stgire
grad af objektivitet. Som vi tidligere har varet inde pa (se afsnit
3.3.1) behgver uoverensstemmende vurderinger fra larer og elev
imidlertid ikke veere udtryk for, at det altid er eleven, der har taget
fejl.

5. Se Skov, P. (1996), p. 34-37.
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Lzgges lererens vurdering til grund, finder vi en endnu stgrre
forskel pd uddannelses-valget mellem fagligt steerke og svage elever,
end den vi har vist i figur 5.1. Det skyldes isar, at de (ifglge lere-
ren) fagligt svage elever samler sig omkring de faglige erhvervsud-
dan-nelser (60 pct.) og sjeldent (7 pct.) gnsker at komme ind pa en
gymnasial uddannelse. - Hvis en vurdering af de personlige forud-
setninger legges til grund for elevernes opdeling i sterke og svage,
ses ogsd en markant forskel i andelen, som gnsker gymnasial uddan-
nelse (hhv. 81 og 18 pct.), og andelen som vil i gang med en er-
hvervsuddannelse (hhv. 6 og 45 pct.).

Nér vi benytter lerervurderingen til opdeling af eleverne efter
hhv. faglig styrke og personlige forudsatninger, er der ikke sd stor
forskel pd resultaterne mht. elevernes uddannelsesvalg, som nér
eleverne opdeles efter deres egne vurderinger af den faglige styrke
og de personlige forudsztninger. Det skyldes (som l@seren kan se i
bilag 2), at der er en stgrre grad af overensstemmelse mellem ele-
vens indplacering efter de to szt af kriterier, nér lererens vurderin-
ger legges til grund, end nér elevens benyttes. Man kan ogsa sige
det pd den méde, at lereren i sit syn pa eleven synes at skelne min-
dre skarpt imellem det (rent) faglige og de personlige egenskaber end
eleven selv ggr.

Der er endvidere en klar sammenhang imellem uddannelsesvalget
og faderens uddannelses- og beskzftigelsesforhold. Den sociale arv
kommer til udtryk i, at 70 pct. af de elever, hvis fedre er overordne-
de funktionerer, vil sgge en gymnasial uddannelse, hvorimod kun 40
pet. af eleverne, hvis feedre er faglerte eller ikke-faglarte arbejdere,
vil sgge over i disse uddannelser. Tilsvarende viser figur 5.2, at unge
fra hjem med en far, der har en mellem- eller videregéende uddan-
nelse, langt hyppigere end andre vil sgge ind pd gymnasiet/hf. Det er
i den forbindelse vard at bemarke, at de erhvervsgymnasiale uddan-
nelser (hhx og htx) synes at have stgrst appel til unge fra hjem, hvor
faderen har en faglig uddannelse. En grund hertil kunne veare, at det
er uddannelser, som indholdsmassigt forekommer mere bekendte i
gymnasiefremmede miljger.
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Figur 5.2.  @nsket uddannelse efter grundskolen. Opdelt efter fars uddannel-
sesniveau.
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Kilde: SFI's undersagelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Blandt elever, der bzrer pad tr&ek af den karrierebundne livsform,
finder vi en lidt hgjere andel (63 pct.), som har planer om en gym-
nasial uddannelse, end blandt gvrige elever (50 pct.). Og vi finder, at
elever, hvis holdninger til arbejde og uddannelse placerer dem i
gruppen med en ledighedsideologi, hyppigere (25 pct.) end andre (17
pct.) vil vek fra uddannelsessystemet (vil have et arbejde eller ud at
rejse/sabbatér) eller endnu ikke ved, hvad de vil. Samtidig er der
imidlertid ogsa lidt flere fra denne gruppe med trek af en ledigheds-
ideologi, som agter at spge ind pd gymnasiet/hf.

Erfaringerne med fritidsjob synes at have en vis sammenhang
med uddannelsesvalget. Blandt elever som inden for de seneste tre &r
har haft fritidsjob det meste af tiden, veelger ca. 45 pct. en af de
gymnasiale uddannelser, og ca. 30 pct. gnsker at komme i gang med
en faglig erhvervsuddannelse. Blandt elever, som det meste af tiden
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ikke har haft fritidsjob, er de tilsvarende andele hhv. knap 60 pct. og
godt 20 pct. I det omfang elevernes fritidsjobvaner har en selvsten-
dig effekt pa uddannelsesvalget, synes den vedvarende interesse for
at tjene penge (have fritidsjob) at treekke valget i retning af en prak-
tisk orienteret (kortere) uddannelse og vek fra den lengerevarende
boglige uddannelse. Derimod er andelen, som (endnu) ikke er inter-
esseret i at fA nogen uddannelse, men vil have et arbejde eller sab-
batér efter grundskolen, lige stor uanset om eleverne har haft meget
eller lidt erhvervsarbejde ved siden af skolen i de seneste tre &r.

Multivariate analyser®, der pA samme tid inddrager alle de oven-
nzvnte forhold, som peger pa en statistisk sammenhang med uddan-
nelsesvalget, tillader os at afskrive nogle forhold som varende uden
vesentlig forklaringsverdi, mens andre méi anses for afggrende.

Den maéde, vi har valgt at gruppere uddannelserne pé, medferer, at
kgn ikke optreeder som en faktor med vasentlig selvstzndig betyd-
ning for valget mellem hovedgrupper af uddannelse. Det har kgnnet
derimod, ndr vi ser pd valget inden for den enkelte gruppe af uddan-
nelser; piger velger sprogligt (og matematisk) gymnasium, drenge
kun matematisk; piger valger handelsskole, drenge teknisk - (og
handelsskole).

De unges holdninger til arbejde, uddannelse og ledighed spiller
heller ingen serlig rolle. Det ggr derimod faderens uddannelsesfor-
hold og frem for alt elevens faglige niveau. Hvis den unge klarer sig
godt i skolen, kan honorere de primert boglige krav, som stilles, er
det mest sandsynligt, at eleven vil valge at fortsztte ad den boglige
vej, dvs. en af de gymnasiale uddannelser (gymnasium, hf, hhx, htx).
Denne gren af uddannelsessystemet er dbenbart mere attraktiv for de

6. Logistisk regression (SAS version 6.07 - Proc Probit-programmellet).
Fglgende forhold har varet inddraget i analysemodellen: kgn, etnisk
baggrund, geografisk region, foreldres uddannelse og beskaftigelse,
lzrers/elevens egen vurdering af faglig styrke og personlige forud-
sztninger, elevens generelle vurdering af fagligt niveau, skoletilfredshed,
holdning til arbejde, uddannelse og ledighed, livsformer samt
joberfaring. :
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unge, end de gvrige grene, sd hvis man kan komme ind, er det den
vej, man vil valge at ga.

Nér det nzvnes, at elevernes faglige niveau er den faktor, som
fgrst og fremmest spiller en rolle for uddannelsesvalget, skal det
huskes, at elever, der kommer fra hjem med forzldre, som har en
mellem- eller videregdende uddannelse, klarer sig bedre i skolen end
andre elever (se afsnit 3.3.3). P& denne méde ggr den sociale arv sig
geldende indirekte gennem elevens faglige niveau, samtidig med at
analyserne viser, at den ogsa har en direkte, selvstendig betydning.

Som navnt spiller faderens uddannelsesniveau en vigtig rolle. Det
er faktisk dette forhold, som ggr, at den geografiske faktor alligevel
ikke kommer til at spille nogen afggrende rolle i det samlede billede.
I Hovedstadsregionen og til dels i det gstjyske omrade er der flere
fedre med en mellem- eller videregiende uddannelse end i det gvri-
ge land. Det er forklaringen p4, at det regionale element kun tilsyne-
ladende, men ikke reelt spiller en rolle for de unges valg af uddan-
nelse.

Det skal endvidere navnes, at faderens beskaftigelsesforhold og
spgrgsmalet om den unge er mere eller mindre vant til at have fri-
tidsjob yder selvstzndige, om end sekundare forklaringsbidrag til
elevernes uddannelsesvalg.

Vi har veret inde pé, at k¢n spiller en rolle som forklarende faktor,
hvis uddannelsesvalget analyseres pa et mere detaljeret niveau, end
vi her har gjort. Det er derfor nzrliggende at spgrge, om der ogsé er
andre forhold, som kunne tenkes at have betydning, hvis vi bryder
de enkelte hovedgrupper af uddannelser op i undergrupper.

En sidan specialanalyse blandt elever, som vil i gang med en
erhvervsfaglig uddannelse pa teknisk- eller handelsskole, evt. ved at
ga praktikvejen (dvs. starte i praktik pa en virksomhed), fgjer nogle
nuancer til det billede, vi allerede har set. Ud over at piger pi dette
niveau oftest spger en uddannelse pd handelsskole, og drenge p&
teknisk skole, har de to kgn forhbldsm&ssigt lige stor interesse i at
komme i praktik pd en virksomhed. Specielt de to-sprogede elever
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har dog ingen forestillinger om, at de skal i gang med en faglig
uddannelse via praktikvejen.

Flertallet af elever 1 denne undersggelse har tilkendegivet, at de
godt ved, hvad de vil vaere. Unge, som udtrykker en sadan form for
maélrettethed, angiver hyppigere end elever uden mél for deres ud-
dannelse, at de vil i gang med en uddannelse pa teknisk skole, eller
at de vil i praktik pa en virksomhed. Det kan vere en kulturforskel,
som hznger sammen med, at uddannelser, der hgrer hjemme pi de
tekniske skoler, typisk har deres rod i mesterlerens sterkt fagopdelte
uddannelsessystem, hvor man fra leretidens start valgte sit fag.

Endelig viser specialanalysen, at jo mere skoletret (jo mindre
eleven bryder sig om at gi i skole), jo stgrre er chancen for, at ele-
ven velger at ga ind i uddannelsen via praktikvejen.

En anden specialanalyse dakker godt halvdelen af undersggelsens
elever, nemlig dem der regner med at skulle i gang med en eller
anden form for gymnasial ungdomsuddannelse. Ogsé her gor elever-
nes kgn sig klart geldende. Pa dette niveau sgger drengene fgrst og
fremmest mod det matematiske gymnasium. Halvdelen af aile drenge
i gruppen har denne prioritet. De gvrige deler sig nogenlunde ligeligt
imellem hhx, htx og det sproglige gymnasium. For pigernes vedkom-
mende deler sggestrgmmen sig n®sten ligeligt imellem gymnasiets to
grene. Hertil kommer mindre grupper pa hver ca. 10 pct., der har
hhx og hf i tankerne.

De elever, som efter egen opfattelse klarer sig over middel i sko-
len, vil 1 noget stgrre udstr®kning (ca. 50 pct.) end eleverne under
middel (ca. 30 pct.) sgge ind pAd gymnasiets matematiske gren. Dette
modsvares fgrst og fremmest af, at hf tager meget f& elever, som
mener at ligge over middel, hvorimod hf’s sggeandel blandt elever
under middel er hver sjette.

Endelig viser specialanalysen, at elever, hvis faedre selv har en
mellem- eller videregdende uddannelse bag sig, meget hyppigt (knap
60 pct.) har gnske om at komme i matematisk gymnasium. Kun fa
procent af eleverne i denne gruppe har tanker om at begynde pa hhx
eller htx. Det stér i klar kontrast til sggningen blandt elever, hvis
fedre har en faglig uddannelse. Fra denne gruppe sgger nesten lige
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s& mange (30 pct.) en uddannelse til hgjere handels- eller teknisk
eksamen, som der er ansggere (33 pct.) til matematisk gymnasium.

Forzldre med en mellem- eller videregdende erhvervsuddannelse
vil med stor sandsynlighed selv have taget en studentereksamen. I
deres tid var der ikke noget, der hed hhx og htx. - Omvendt vil
foreldre med en faglig uddanneise na@ppe selv have géet i gymnasi-
et. Set med deres gjne ma hhx og htx vere lettere genkendelige
stgrrelser, idet disse uddannelser har deres udspring i og kan ses som
overbygninger pd en faglig uddannelse.

5.5. Resumé

Vi har i dette kapitel undersggt, hvor elever i 9. klasse vil fortsztte
deres uddannelse efter sommerferien og pa lidt leengere sigt - hvis de
da vil fortsztte med at uddanne sig. Vi fandt blandt andet:

* Det fgrste, eleverne i 9. klasse md tage stilling til vedr. deres
fortsatte uddannelse, er, om de skal tage 10. klasse med eller
forlade grundskolen allerede med indeverende skoleérs afslutning.
To ud af tre vaelger at tage et ar mere.

10. klasse er et tilbud til elever, som endnu ikke har gjort op
med sig selv, hvad de vil efter grundskolen, samt til elever, som
gnsker at forbedre deres faglige fundament og almene viden, fgr
de starter pd uddannelsen, de har valgt. Vore analyser viser, at der
er en klar tendens til, at det netop er de elever, som er malgruppe
for dette tilbud, som valger at tage et &r i 10. klasse. Over halv-
delen af de elever, som selv regner sig for at ligge over middel
(skolefagligt set), vil séledes forlade grundskolen efter sommer-
ferien, hvorimod kun en femtedel af de fagligt svage elever har
det samme gnske.

Langt hovedparten (80 pct.) af de fagligt sterke elever, som
forlader grundskolen efter 9. klasse, ggr det for at komme i gang
med en af de gymnasiale ungdomsuddannelser. Kun et par procent
har gnske om helt at forlade uddannelsessystemet. - Nar de fagligt
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svage elever vil ud efter 9. klasse, er det i hgjere grad (20 pct.)
for at slippe for videre uddannelse, eller fordi de endnu ikke har
gjort op med sig selv, hvad de vil.

Traditionen for at tage 10. klasse med er ikke lige sterk i alle
dele af landet. Saledes velger kun godt halvdelen af de unge i
Hovedstadsregionen at fortsette i 10. klasse. P& resten af @erne
og i det gvrige Jylland (uden for Arhus og Vejle amter) vil der-
imod tre ud af fire elever tage det 10. ar med i grundskolen.

Elevernes sociale baggrund, her forstdet som forzldrenes ud-
dannelsesforhold, spiller ligeledes en rolle for, hvornar grundsko-
len forlades. Andelen, som ikke vil tage 10. klasse med, er hgjest
blandt elever, hvis forezldre har en mellem- eller videregéende
erhvervsuddannelse.

Det egentlige uddannelsesvalg - retningsvalget efter grundskolen -
ligger endnu ikke fast ved slutningen af 9. klasse. Nasten hver
femte elev har pa dette tidspunkt endnu ikke placeret sig inden for
nogen af de uddannelsesmuligheder, som stér til ridighed pa dette
alderstrin, og blandt dem, der har angivet et valg, kan det forud-
ses, at de vil benytte det neste ar (i 10. klasse) til at revidere
deres valg. Hen mod slutningen af 9. klasse er gymnasiesggningen
saledes stgrre, end den reelt ma forventes at blive. Og modsat er
der en markant underreprasentation af elever, som vil sgge ind pé
de faglige erhvervsuddannelser. 10. klasse vil sdledes i nogen
udstrekning blive benyttet til at omggre uddannelsesvalget (fra
gymnasium til erhvervsuddannelse) eller til at valge en faglig
erhvervsuddannelse i stedet for at glide helt ud af uddannelses-
systemet.

Som uddannelsesvalget tegner sig i slutningen af 9. klasse, er det
forst og fremmest bestemt af elevernes skolefaglige niveau. Fire
ud af fem elever, der kan karakteriseres som fagligt sterke, vil
fortsztte i en af de gymnasiale ungdomsuddannelser (gymnasiet,
hf, hhx og htx).
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Den sociale arv kommer til udtryk 1, at elever, hvis fadre er
overordnede funktion®rer, og unge fra hjem med en far, der har
en mellem- eller videregéende uddannelse, langt hyppigere end
andre vil sgge ind pa gymnasiet/hf. Elevernes ke¢n spiller en meget
beskeden rolle for, hvilken hovedretning af uddannelse der vel-
ges. Men inden for disse er det tydeligt, at piger valger sprogligt
(og matematisk) gymnasium, drenge kun matematisk; piger vaelger
handelsskole, drenge teknisk- (og handelsskole).

Analyserne viser endvidere, at der er en vis sammenhzng
mellem uddannelsesvalget og elevernes joberfaringer. En ved-
varende interesse for at tjene penge (have fritidsjob) synes at
treekke valget i retning af en praktisk orienteret (kortere) uddan-
nelse og vak fra den lengerevarende boglige uddannelse. Der-
imod er andelen, som (endnu) ikke er interesseret i at f4 nogen
uddannelse, men vil have et arbejde eller sabbatar efter grundsko-
len, lige stor, uanset om eleverne har haft meget eller lidt er-
hvervsarbejde ved siden af skolen i de seneste tre &r.

Der er helt klart regionale forskelle i de unges sggemgnster.
Godt halvdelen af de unge i Hovedstadsregionen vil sgge gym-
nasiet/hf;, pd @erne i gvrigt og i den del af Jylland, som ligger
uden for Arhus og Vejle amter, vil kun hver tredje elev spge disse
uddannelser. Nermere analyser viser imidlertid, at den geografi-
ske faktor ikke har selvstendig forklaringsvardi. Det skyldes, at
der i Hovedstadsregionen - og til dels i det gstjyske omridde om-
rdde er flere fadre med en mellem- eller videregdende uddannelse
end i det gvrige land.

Det er endvidere bemerkelsesvaerdigt, at de unges etniske
baggrund samt holdninger til arbejde, uddannelse og ledighed
heller ikke spiller nogen sazrlig rolle for, om og hvad de unge
gnsker at uddanne sig til.



KAPITEL 6

Hvorfor valgte de sadan?

6.1. Indledning

Vi sd i forrige kapitel, hvad de unge i slutningen af 9. klasse fore-
stiller sig, der skal ske, nér grundskolen er slut. Vi si, at uddannel-
sesvalget fgrst og fremmest er pavirket af, hvordan den enkelte elev
rent fagligt klarer sig i skolen, samt at den sociale arv stadig er en
aktiv medspiller. Man kunne pa den baggrund mene, at de unges
valg af uddannelse i grunden er ret forudsigeligt. I hvert fald nar vi
iagttager valget lidt fra oven, ser det i fugleperspektiv og koncen-
trerer os om valget mellemn hovedretninger i ungdomsuddannelserne.
Den iagttagelse, at langt hovedparten af de unge, som har skolefagli-
ge forudsztninger for at g i gang med en gymnasial ungdomsud-
dannelse, faktisk vil valge denne mulighed, rejser spgrgsmalet:
hvordan ser valgsituationen ud, nar den betragtes i gjenhgjde, gen-
nem de unges egne briller? Er viften af uddannelsestilbud da ogsa
reeit s& bred, som det officielle, meget omfangsrige orienterings-
materiale giver udtryk for? Eller er det méske snarere sddan, at en
"usynlig hdnd" pa forhind har styret de unge hen til bestemte vindu-
er med begraenset udsyn, at de fleste muligheder med andre ord blev -
fravalgt pé et tidligere tidspunkt i skole- og opvakstforlgbet, lenge
inden de overhovedet havde prasenteret sig som valgmuligheder?

Vi vil i dette kapitel sgge at treenge lidt dybere ned i spgrgsmalet
om, hvorfor eleverne valgte, som de gjorde. Hvad begrunder de selv
deres valg med? Og hvad havde de at velge imellem? Hvor godt
kendskab havde de til de uddannelsesmuligheder, som blev fravalgt?
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6.2. Kendskab til uddannelserne

Der foreligger sével i traditionel bog- og pjeceform som pi edb-
medie et omfangsrigt materiale, som eleverne kan stgtie sig til i
deres sggen efter netop den uddannelse, som passer til dem. Dertil
kommer muligheder for at besgge uddannelsesinstitutionerne i
undervisningstiden og ved szrlige introduktionsaftener for p& den
mdide at danne sig et indtryk af, hvad der egentlig foregar det pa-
geldende sted. Den enkelte elev har siledes gode muligheder for at
skaffe sig et grundigt og bredt kendskab til uddannelsestilbuddene; s&
godt at en sortering af materialet er ngdvendig. Ingen elev kan
overkomme at sa@tte sig ind i alt. Spgrgsmaélet er si, hvordan denne
udveelgelse af relevant information foregér.

Eleverne blev spurgt om deres kendskab til en rekke af de mulig-
heder, som stir dbne for dem efter 9. klasse. Om den enkelte ud-
dannelsestype kunne eleven tilkendegive et stgrre eller mindre kend-
skab. Svarene er i tabel 6.1 samlet i et indekseret styrkemél, der er
beregnet pd samme made som andre steder i denne publikation (se
omtalen i tilknytning til tabel 2.7).

Praktisk taget alle elever (96 pct.) angiver som ventet at have et
"godt" eller "meget godt" kendskab til 10. klasse. Det svarer til et
indekstal pa 175. Dernast fplger gymnasiet med et indekstal pa 133,
hvilket fremkommer pd baggrund af et "meget godt" kendskab blandt
en tredjedel af eleverne og et "godt" kendskab blandt en anden tred-
jedel. For alle de gvrige uddannelser galder, at kendskabet til dem er
markant ringere. Ingen af disse uddannelser har s meget som ti pct.
af eleverne et "meget godt" kendskab til. Nest efter gymnasiet er de
tekniske skoler det omrade, der opnér det hgjeste indekstal (84) for
elevkendskab.

Gymnasiets position som den bedst kendte valgmulighed efter
grundskolen bekreftes af en tilsvarende undersggelse (Fremtid for
unge - ud af folkeskolen og hvad si?), som DPI gennemfgrte i 1993,
og hvoraf det fremgér, at "uanset om de unge er i gang med en ud-
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dannelse, er i arbejde eller ikke er i gang med noget, s& har de fglt
sig bedst orienteret om gymnasiet, da de gik i folkeskolen"'.

Piger har efter deres egen angivelse i almindelighed et lidt bedre
kendskab til de forskellige uddannelsesmuligheder end drenge har.
De faglige uddannelser pa teknisk skole og htx danner dog undtagel-
ser, idet drengene her er de bedst orienterede.

Figur 6.1.  Kendskab til de gymnasiale uddannelser.

Har valgt:

Gymnasiet -

hf

hhx

htx

L T T 7 1
0 50 100 150 200

Styrke af kendskab (indekstal)
[ ] Kendskab til gymnasiet Kendskab til hf

B Kendskab til hhx ] Kendskab til hix

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Blandt to-sprogede elever er det til gengeld oftest drengene, der
angiver at have det bedste kendskab til de forskellige uddannelses-
muligheder. Navnlig hvad angir gymnasiet og hf, mener de to-spro-
gede drenge at have god viden; bedre end drenge i almindelighed.
De to-sprogede pigers kendskab til uddannelserne ligger generelt lidt

1. Se Skov, P. (1995), p. 37.
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i underkanten af danske pigers. Dog mener de at vide relativt god
besked med hensyn til uddannelser pa social- og sundhedsomradet.

Opdeles eleverne efter skolefaglige kvalifikationer, finder vi, at de
fagligt steerke elever har et markant stgrre kendskab til alle gymnasi-
ale uddannelser samt handelsskoleuddannelserne, hvorimod kendska-
bet til uddannelserne pa teknisk skole, inden for social- og sundheds-
omradet samt de nye uddannelsesmuligheder (FUU, EGU og brobyg-
ning) er lige godt blandt sterke og svage elever.

Figur 6.2.  Kendskab til faglige erhvervsuddannelser.

Har valgt:

Fagligudd. pd |
handelsskole

Faglig udd. pa
teknisk skole

Praktik p&
virksomhed
| | T T T T ; T
0 20 40 60 80 100 120 140
Styrke af kendskab (indekstal)
[ Kendskab til uddannelse pa handelsskole Kendskab til hhx
B Kendskab til uddannelse pa teknisk skole B Kendskab tif htx

Kilde: SF!I's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Nar bortses fra 10. klasse viser det sig imidlertid, at elevernes kend-
skab til uddannelserne fgrst og fremmest henger ngje sammen med,
hvilken uddannelse de har besluttet sig for i fremtiden. Den valgte
uddannelse er ikke uventet den, elevgruppen har stgrst kendskab til.
Med et indekstal pd 181 angiver de elever, som pa nuvarende tids-
punkt gnsker at fortsztte i gymnasiet, at deres kendskab hertil er
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langt bedre end gruppens kendskab til nogen af de gvrige uddannel-
ser. De erhvervsgymnasiale uddannelser, som ma antages at vare et
nerliggende alternativ for denne elevgruppe, figurerer med indekstal
pa godt 70. De elever, der pad nuvarende tidspunkt ser sig selv i et
fremtidigt gymnasieforlgb, har siledes kun et moderat kendskab til
andre uddannelser end gymnasiet. Omvendt med de elever, der reg-
ner med at tage en hgjere handelseksamen (hhx). Ud over et grundigt
kendskab til den valgte uddannelse har de et godt kendskab til gym-
nasiet og de faglige uddannelser pa handelsskolen.

Elever, som mener, at de efter grundskolen vil gd i gang med en
erhvervsfaglig uddannelse pad handels- eller teknisk skole, giver ud-
tryk for, at de har et godt kendskab til den valgte uddannelsesretning,
hvorimod deres viden om de gymnasiale uddannelser er begrenset
(§f. tabel 6.1). De tekniske skolers kommende elever synes i gvrigt at
vere lige s sterkt og ensidigt optagne af dette uddannelsesmassige
hovedspor, som de kommende gymnasiaster er af deres valg.

6.3. Kontakten til uddannelserne

Som tidligere nevnt tilbyder de uddannelsesinstitutioner, der eventu-
elt skal aftage de unge til videre uddannelse, forskellige muligheder
for at f4 nermere indblik i de pageldende uddannelser. Denne
kontakt kan dels have karakter af gruppebesgg formidlet af klas-
selerer eller skolevejleder, dels kan der vare tale om individuelle
henvendelser fra enkelte elever. Sidstnzvnte form for kontakt ma alt
andet lige anses for at udtrykke en stgrre grad af udfarende kraft hos
eleven, end det l=zrerinitierede gruppebesgg, som pi den anden side
netop har det fortrin, at ogsid de mindre aktive elever kommer med
pd udflugten. Vi har ikke skelnet mellem forskellige former for
kontakt, men blot interesseret os for, om der har veret en kontakt.

Tre ud af fire elever har i 9. klasse veaeret i kontakt med mindst én
af disse institutioner. Den sidste fjerdedel har ikke haft nogen kon-
takter. Det mest almindelige er, at eleven har besggt eller forhert sig
om én evt. to af de uddannelser, der kan komme pa tale.
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Drenge og piger har veret nogenlunde lige flittige med hensyn til at
kontakte uddannelsesinstitutionerne. Kgnsforskellene viser sig ferst
og fremmest ved, at en fjerdedel af drengene, men kun hver sjette
pige har haft kontakt med en teknisk skole, og omvendt at lidt over
40 pct. af pigerne, men kun hver tredje dreng har varet i kontakt
med et gymnasium.

De to-sprogede elever har ikke udvist samme aktivitet som deres
danske kammerater. Godt og vel halvdelen af de to-sprogede elever
har haft kontakt til en eller anden uddannelse. Det er fgrst og frem-
mest gymnasierne, de har vaeret i kontakt med. Dermed er ogsa givet
et bidrag til forklaring af, hvorfor det netop er gymnasiet, denne
gruppe elever mener at have specielt god viden om. Der er en for-
bindelse mellem kontakthyppighed og vidensniveau.

Opdeles eleverne efter deres skolefaglige niveau, fremgar det, at
de sterke elever meget hyppigt (84 pct.) har varet i kontakt med en
eller flere grene af det videre uddannelsessystem, mens de fagligt
svage elever ikke s& hyppigt (59 pct.) har haft nogen kontakt. Ikke
uventet er der en voldsom forskel i andelen med gymnasiekontakt
(hhv. 62 pct. blandt de sterke elever og 12 pct. blandt de svage).
Eneste omrade med sterkere kontakt blandt fagligt svage elever (24
pect.) end blandt staerke (15 pet.) er de tekniske skoler.

Det skal endvidere navnes, at elever, hvis fadre har en mellem-
eller videregdende erhvervsuddannelse, hyppigere (83 pct.) end ele-
ver, hvis fedre ingen erhvervsuddannelse har (70 pct.), har veret i
kontakt med uddannelsesinstitutioner. Ogs& her er det forskelle i
kontakten til gymnasier og tekniske skoler, som udggr de markante
yderpunkter.

Ses kontakterne endelig i lyset af, hvilken uddannelse eleven har
valgt at gd videre med efter grundskolen, fremgar det med stor tyde-
lighed (jf. tabel 6.2), at eleverne fgrst og fremmest har varet i kon-
takt med den uddannelsesretning, de vil fortsette med. Der kan heri
ligge, at kontakten har haft en positiv virkning: den pagzldende
uddannelse gjorde et sa godt indtryk, at eleven valgte denne. Kontak-
ten ses med andre ord som arsag til valget. - Det modsatte kan imid-
lertid ogsa veare tilfeldet. Eleven er i forvejen sporet ind pd den
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pageldende uddannelse, og kontakten har derfor mest til formal at
afprgve holdbarheden af det (allerede) foretagne uddannelsesvalg. Vi
kan ikke med sikkerhed sige, hvilken af disse forklaringer der skal
tillegges stgrst vegt. Da de ferreste elever kan overkomme at inter-
essere sig for hele uddannelsesspekteret, mi det dog antages,- at
kontakterne i hvert fald delvis er baseret pa en forudgdende inter-
essebestemt udvalgelse.

De ca. 75 pct. af eleverne, som havde haft mindst én kontakt til
en uddannelsesinstitution, blev spurgt, om kontakten/besgget hjalp
dem til at treeffe et bedre eller mere sikkert valg? Hertil svarede 81
pct. ja. Det svarer til ca. 60 pct. af samtlige elever.

Den hgje andel, som mener at have fiet noget ud af kontakten,
gar med mindre variationer igen i de fleste elevgrupper. Det er séle-
des bade blandt to-sprogede og danske elever, at fire ud af fem blev
klogere af kontakten. Variationen viser sig bl.a., nér eleverne opdeles
efter faglig styrke. Blandt de stzrke elever angiver siledes hele 88
pct., at de fik styrket deres beslutning ved at have kontakten til ud-
dannelsesstedet. For de fagligt svage elevers vedkommende var det
dog kun 71 pct., som gav udtryk for, at de blev klogere af kontakten.

Traditionelt har disse aktiviteter karakter af enkelte bespgsdage,
men under den nye etikette: brobygning, vil der (typisk i1 10. klasse)
blive tale om forlgb over flere ugers varighed.

Alt i alt peger elevernes tilkendegivelser pa, at det har en klart
positiv effekt pd de unges beslutning, nar de bringes eller selv brin-
ger sig i kontakt med de uddannelsessteder, som kunne taenkes at
blive deres neste stop i uddannelseskarrieren. De overvejende ensar-
tede tilkendegivelser vedrgrende udbyttet tyder endvidere pd, at det
ogsd vil have en god indvirkning pa afklaringen hos flertallet af de
elever, som endnu ikke har haft den slags kontakter.

Vi vil pa dette sted minde om, at elevernes afgang fra grundsko-
len foregdr i to tempi. Nogle forsvinder allerede efter 9. klasse. Farst
og fremmest for at begynde i gymnasiet. Andre tager springet over i
bl.a. de erhvervsfaglige uddannelser efter 10. klasse. En hensigts-
meassig prioritering af vejledningen i 9. klasse mé derfor betyde, at
der lzegges noget mere vagt pa orientering om gymnasiet end i 10.
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klasse, hvor elevsammensatningen taler for en fokusering pé, hvad
de gvrige dele af uddannelsessystemet har at byde pd. Her ma ikke
mindst de nye tilbud til elever med lav motivation for videre uddan-
nelse og svage skolefaglige forudsztninger (EGU, FUU og brobyg-
ningsinitiativerne) forventes at spille en vigtig rolle.

6.4. Begrundelser for valget

De overordnede analyser af elevernes uddannelsesvalg har vist, at
forst og fremmest deres skolefaglige standpunkt samt sociale bag-
grund kan bidrage til forklaring af dette valg. Men hvordan ser det
ud for de unge selv? Vi kan ikke forvente, at de overordnede fak-
torer har en fremtredende plads i elevernes bevidsthed. Set med
deres gjne md valget snarere dreje sig om at opfylde personlige
interesser og ambitioner.

Hvad legger de unge selv vaegt pa, nir de skal begrunde deres
valg af uddannelse? Eleverne blev forelagt i alt 16 forskellige be-
grundelser og skulle si angive, hvilken betydning hver enkelt af
disse havde haft for deres valg. Formuleringerne fremgir af tabel
6.3.

Fire begrundelser treder i forgrunden: "Interesse for faget/fage-
ne”, "beskaftigelsesmulighederne”, "karrieremulighederne” og "ind-
tjeningsmulighederne”. Generelt er det disse fire begrundelser, som
vejer tungest. Men der er ogsd andre forhold, som betyder noget,
navnlig nar vi fokuserer pa bestemte uddannelsesvalg.

Nogle begrundelser fremfgres sjeldent og da med ringe styrke.
Blot 9 pct. af de unge tillagde "traditioner i familien" meget stor
eller stor betydning for deres valg. Alt i alt figurerer denne begrun-
delse med et indekstal p& 26. Blandt elever, som vil i gang med en
faglig uddannelse pa teknisk skole, har begundelsen dog noget stgrre
vegt (indeks: 45). For valget af uddannelse er det heller ikke si
afggrende, at der er nogle af kammeraterne, som har valgt den sam-
me uddannelse, eller at uddannelsesstedet ligger i nzrheden.
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Der er ogsa spurgt til en negativ form for uddannelsesmotivation:
skoletreethed. I almindelighed tillegges argumentet ringe betydning.
Men blandt elever, som vil i gang med en faglig uddannelse pa
teknisk skole eller vil i praktik pa en virksomhed (hvilket blot er en
anden indgang til de faglige erhvervsuddannelser), er det tydeligvis
en begrundelse, som har en vis vagt, stort set af samme styrke som
karriere- og indtjeningsmulighederne.

Nogle uddannelsesinstitutioner, is@r gymnasier, leegger i deres
markedsfgring vegt pé, at de foruden et fagligt stimulerende miljg
ogsa kan tilbyde de unge et interessant socialt miljg. Er det noget, de
unge selv hefter sig ved? I almindelighed tillegges de to forhold
nogenlunde den samme moderate betydning. For den store elevgrup-
pe, som forestiller sig en fremtid i gymnasiet, synes is@r det sociale
milj¢ imidlertid at betyde noget serligt. Men de vigtigste enkeltarsa-
ger til at veelge gymnasiet er dog elevernes interesse for fagene, de
fremtidige beskaftigelses- og karrieremuligheder. Relativt mange,
som velger gymnasiet, angiver ogs4, at det har spillet en rolle, at de
kender nogen, som er i gang med denne uddannelse. Set i forhold til
valget af andre uddannelser spiller fritidsinteresser derimod en be-
skeden rolle. Det ggr det pkonomiske synspunkt ogsa.

De unge, som gnsker at komme i gang med en hf-uddannelse,
legger vagt pd de samme begrundelser som gymnasiasterne, men de
er i almindelighed mere forsigtige, og is@r legger de ikke si meget
vagt pa stedets sociale og faglige miljg.

De kommende elever pid uddannelsen til hgjere handelseksamen
(hhx) er den gruppe, som mest entydigt legger hovedvagten pa de
nevnte forhold: interesse for faget, karriere-, beskaftigelses- og
indtjeningsmulighederne. Navnlig det gkonomiske perspektiv, mulig-
heden for at tjene penge, er et punkt, hvor de kommende hhx’ere
skiller sig ud. Ingen anden gruppe legger s stor vagt pi dette a-
spekt. Det faglige og sociale miljp tillegges ikke stor betydning for
valget af denne uddannelsesretning, ligesom det ret sjeldent tilleg-
ges stor betydning at kende nogen, der er i gang med uddannelsen.
Elevgruppen som helhed synes at have ret precise mal for gje. Mal
der reekker leengere ind i fremtiden end selve uddannelsesperioden.
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Elever, som sigter mod en hgjere teknisk eksamen (htx), fokuserer
mere pi den faglige interesse samt karrieremulighederne. De legger
knap sa stor vegt pa, at uddannelsen skal give gode indtjeningsmu-
ligheder.

Eleverne, som vil i gang med en faglig uddannelse pd reknisk
skole, legger meget stor vaegt pa deres interesse for faget. Desuden
spiller besk®ftigelses- og indtjeningsmulighederne en rolle. Det ggr
fritidsinteresser og erfaringer fra erhvervspraktik ogsid. Endvidere
bemerkes en relativt stor vegt pa skoletrethed.

De kommende elever pd handelsskolen leegger som hhx- og htx-
eleverne vaegt pa interesse for fagene, for beskzftigelses- og karri-
eremulighederne. Endvidere er det en af de grupper, som tilsynela-
dende har haft udbytte af uddannelses- og erhvervspraktikken. I hvert
fald legges der en vis vegt pa erfaringer herfra.

Den made, eleverne vagter forskellige begrundelser for deres ud-
dannelsesvalg pi, siger noget om elevsammens®tningen pa de for-
skellige uddannelser. Til yderligere karakteristik heraf kan na&vnes, at
hix’erne synes at vere de mest praktisk orienterede blandt de elever,
som vil velge en gymnasial uddannelse. Ganske vist synes et stort
flertal i alle grupper, at man lerer mest ved at arbejde med lgsning
af praktiske opgaver ude i det virkelige liv, frem for at deltage i
almindelig skoleundervisning, men flertallet er sazrlig stort blandt
htx’erne. De er endvidere klart tilh@ngere af at arbejde sammen i
grupper, frem for individuelt, og s legger de mindre vegt end an-
dre, der spger en gymnasial uddannelse, pa, at uddannelsen er teore-
tisk orienteret.

De kommende gymnasiaster og hhx’ere kan bedre acceptere al-
mindelig skoleundervisning og l®gger mere vagt pa, at uddannelsen
har en teoretisk orientering. De legger mindre vegt pa at arbejde i
grupper; ja, hhx’erne foretreekker lige sa ofte at arbejde individuelt.
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6.5. Andre muligheder

Nér de unge velger mellem den lange rekke af uddannelsesmulig-
heder, som i hvert fald formelt stdr &bne for dem, er det bade et
tilvalg af én uddannelsesretning og et fravalg af de andre mulighe-
der. Vi voksne ser helst, at valget er udtryk for et positivt tilvalg,
men mé spgrge, om det i nogle tilfelde reelt snarere er resultat af en
rekke fravalg, hvorved den valgte uddannelse fremstér som residua-
len, det mindst ringe valg. Denne indfaldsvinkel m& navnlig fore-
komme relevant i forhold til unge med begrensede skolefaglige
ressourcer og manglende afklaring af, hvad de vil med sig selv.

Til belysning af bredden i den uddannelsesvifte, eleverne i rea-
liteten har forholdt sig til, er de dels blevet bedt om at angive, hvil-
ken uddannelse de vil velge, hvis deres primare valg ikke kan rea-
liseres. Dels er de spurgt om den vigtigste grund til ikke at valge
forskellige hovedretninger i ungdomsuddannelserne.

Elevernes sekundzre uddannelsesvalg fremgér af tabel 6.4. Nar
hver fjerde elev med gymnasiet som fgrste valg ogsi kan angive
gymnasiet som deres sekundre valg, skal det bl.a. ses pa baggrund
af, at de pigzldende elever kan vakle mellem sprogligt og matema-
tisk gymnasium. De to retninger er i spgrgeskemaet behandlet som
serskilte valgmuligheder.

Det er i gvrigt karakteristisk, at mindre end hver fjerde elev med
gymnasiet som deres primare valg er i stand til at forestille sig en
uddannelse uden for gymnasiets (inkl. hf) regi. Lige s mange af
disse elever ser som vigtigste alternativ til gymnasiet en uddannel-
sesmassig pause til at tenke sig om i. De vil have et sabbatir eller
ud at rejse.

For den langt mindre gruppe, som foretreekker en hf-uddannelse,
er gymnasiet det vigtigste alternativ. De erhvervsgymnasiale uddan-
nelser (hhx og htx) synes ikke at have nogen tiltr&kningskraft. S&
gar tankerne snarere i retning af en faglig uddannelse pd handelssko-
len. Men fgrst og fremmest synes de kommende hf-elever at vere
uafklarede med hensyn til, hvad de skal ggre, hvis hf ikke bliver til
noget. Mere end 40 pct. vil have et arbejde eller tage et sabbatar.
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Tabel 6.4.  Det naestvigtigste valg af uddannelse efter grundskolen. Elever i 9.
klasse opdelt efter deres primaere uddannelsesvalg. Procent.

Primeert uddannelsesvalg:

Gym- Hf Hhx Hix Hdl. Tekn.
nasiet skole skole

Sekundeaert uddannelsesvalg:

Gymnasiet 23 27 29 35 14 3
Hf 6 0 5 0 3 o]
Hejere handelseksamen (hhx) 4 1 0 7 9 1
Hgjere teknisk eksamen (hix) 8 1 5 0 1 5
Faglig udd. pa handelsskole 9 10 26 4 3 5
Faglig udd. pa teknisk skole 2 4 0 22 17 1
| praktik pa virksomhed 1 1 6 5 8 24
Have et arbejde 4 16 3 5 8 27
Rejse/sabbatar 23 27 16 10 19 11
Andet/uoplyst 20 13 10 12 i8 23
I alt 100 100 100 100 100 100

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. kiasse. 1996.
Spm.: Hvad vil du efter 9. eller 10. klasse? (1. valg og 2. valg)

Elever, som forestiller sig en erhvervsgymnasial uddannelse pa hhx
eller htx, er mere afklarede i den forstand, at de har gjort sig alterna-
tivet klar. Hvis hhx ikke bliver til noget, vil eleverne primart sgge
mod gymnasiet eller handelsskolen, og for de elever, som ikke maétte
komme ind pi htx, er det gymnasiet og teknisk skole, som udggr de
alternative muligheder. _

Ser vi pa den gruppe af elever, som primart sigter mod en faglig
uddannelse pa handelsskolen, er det et noget diffust billede, som
tegner sig af de alternative valgmuligheder. Hver sjette elev vil val-
ge en uddannelse pa teknisk skole, men n@sten lige si mange retter
blikket mod gymnasiet. Mange vil foretrekke et arbejde eller en
praktikplads pa en virksomhed, og hver femte vil holde fri (rejse/
sabbatdr).

Endelig ser de elever, som vil i gang med en faglig uddannelse pa
teknisk skole, ikke mange andre muligheder end at fa sig et arbejde
eller en praktikplads pa en virksomhed, hvis det primazre valg ikke
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kan blive til noget. Det skulle da lige vere at holde en pause fra
fortsat uddannelse og tage et sabbatdr eller bruge tiden pa at rejse.

De unges forestillinger om alternative uddannelsesmuligheder kan
sammenfattes pd den méade, at gymnasiet og de faglige uddannelser
pé tekniske skoler danner yderpunkter, som hver is@r stir noget
isoleret. De unge, som har givet fgrste prioritet til disse uddannelses-
retninger, har kun i begrenset omfang alternative uddannelsesmulig-
heder i tankerne. I modsatning hertil er de erhvervsgymnasiale ud-
dannelser udsat for konkurrence fra to sider: gymnasiet og en faglig
uddannelse pa hhv. handels- og teknisk skole. Endelig befinder han-
delsskole-uddannelserne sig i et interessemassigt krydsfelt. Der er
konkurrence fra alle sider; mest fra uddannelserne pé teknisk skole,
gymnasiet og hhx.

6.6. De fravalgte uddannelser

Efter at de unge havde angivet deres to foretrukne uddannelsesvalg,
skulle de angive den vigtigste arsag til ikke at have valgt nogle af de
resterende uddannelsesretninger. Som grund til fravalget kunne ele-
verne anfgre, at den pagzldende uddannelse var "for sveer” eller "for
teoretisk”. De kunne endvidere angive, at "uddannelsen slet ikke har
min interesse”, eller at de "ikke har lyst til den slags arbejde, som
uddannelsen fgrer til". En tredje grund kunne vere, at de "ikke ken-
der nok til uddannelsen”. I figur 6.3 er vist, hvordan de unge for-
holdt sig til hhv. gymnasiet og en faglig uddannelse pé teknisk skole.
Det fremgdr, at ca. 15 pct. af de elever, der har valgt at sgge ind péd
hhx, og som heller ikke i deres sekund@re valg har n@vnt gymnasiet,
har fravalgt denne uddannelse, fordi de finder den for svar/teoretisk.
Godt 40 pct. begrunder fravalget med, at uddannelsen eller det arbej-
de, den fgrer frem til, ikke har deres interesse. Kun et par procent
benytter den begrundelse, at de ikke kender nok til uddannelsen.
Hertil kommer en rakke andre begrundelser, som ikke er vist i fi-
guren (og hvorfor sgjlernes samlede hgjde ikke nir op pd 100 pro-
cent). Disse begrundelser er bl.a., at uddannelsesstedet ligger "for
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Figur 6.3.  Elevernes begrundelse for fravalg af gymnasiet/teknisk skole. Op-
delt efter valgt uddanneise.
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Kilde: SFI's undersogelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
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langt vak", at "forzldrene er imod det", eller at eleven anser en ud-
dannelse af den karakter for "tidsspilde, man lerer ikke nok". Og si
er der et antal elever, som ikke har besvaret spgrgsmélet.

Billedet af gymnasiet og teknisk skole som to uddannelser, der er
placeret i hver sin ende af en skala, understgttes af figuren. Andelen,
der anser en gymnasieuddannelse for at vere for sver/teoretisk, sti-
ger stgt fra de 20 pct. blandt elever, der sgger ind pa hhx, til over 30
pct. blandt elever, der vil pa teknisk skole. Havde vi set pa fravalget
af hhx, htx og handelsskole, ville trenden vere den samme. Elever,
der vaelger en faglig uddannelse pd teknisk skole, svarer oftere end
andre, at de gvrige uddannelser fraveelges, fordi de er for svare/te-
oretiske. Elever, som vil i gymnasiet, bruger til gengald denne be-
grundelse mindst hyppigt. - Endelig, nér det gelder fravalget af en
uddannelse pi teknisk skole, sker det yderst sjeldent, at dette be-
grundes med, at det er en for sver/teoretisk uddannelse.

Vi sé i forrige kapitel, at elevernes skolefaglige standpunkt var en
af de vigtigste faktorer til forklaring af uddannelsesvalget. I figur 6.4
har vi sd at sige vendt tingene pa hovedet og ser pd, hvordan elever
med et bestemt uddannelsesvalg har svaret pd spgrgsmaélet om, hvor-
dan det gér i skolen. Der ses en meget tydelig variation i elevernes
egen opfattelse af, hvordan de klarer sig i skolen, alt efter hvilken
uddannelsesretning vi fokuserer pa. 1 gennemsnit er de kommende
gymnasiaster skolefagligt set den starkeste gruppe, eleverne, som
spger mod teknisk skole, den svageste.

Er det i virkeligheden billedet af ungdomsuddannelsernes indbyrdes
rangorden, vi ser i figuren? Vi vil i det mindste overveje den mulig-
hed og se, hvilke argumenter der kunne tale til fordel for pistanden.

Overgangen fra grundskole til ungdomsuddannelse foregir som
nzvnt dels efter 9. klasse, dels efter 10. De gymnasiale ungdomsud-
dannelser kan pabegyndes direkte efter 9. klasse; de fleste andre ud-
dannelser krever, at den unge har afsluttet 10. klasse eller har den
hertil svarende alder. Flertallet af de elever, som starter pd en gym-
nasial uddannelse, kommer direkte fra 9. klasse. Det betyder, at over-
vejelserne omkring valg af ungdomsuddannelse pd 9. klassetrin helt
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naturligt kommer til at koncentrere sig om, hvorvidt det er en god
idé at ga i gang med en gymnasial uddannelse.

Figur 6.4.  Elevens egen mening om, hvordan det gar i skolen - rent fagligt.
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Kilde: SFI’s underspgelse af uddannelsesvalg efter 9. kiasse. 1996.

Om end de forskellige gymnasiale uddannelser har hver deres ser-
prag, er de alle klart boglige i deres indhold. Som sidan appellerer
de primeert til elever, der er glade for at g i skole, og som klarer sig
godt i skolen - rent fagligt. Der er endvidere kun adgang til disse
uddannelser for elever, som erkleres (maske) egnede herfor.

Uanset fravaeret af et formelt karaktersystem i det meste af grund-
skolen har eleverne varet vant til at blive bedgmt for deres faglige
kunnen, og det faglige er her blot et andet ord for boglige faerdig-
heder. Nir eleverne sd i 9. klasse far mulighed for at velge, og val-
get stort set bestér i til- eller fravalg af et bogligt uddannelsesforigb,
bgr det ikke overraske, at de dygtige elever har lyst til at fortsaztte i
det spor, hvor de har hgstet deres laurbzr. Mange af de elever, som
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klarer sig godt i skolen, vil sdledes have tilvalgt den gymnasiale ud-
dannelse, og dermed fravalgt de mere praktisk orienterede uddannel-
ser, endnu inden disse for alvor kommer pa tale for eleverne pd 10.
klassetrin.

Blandt de gymnasiale uddannelser foretreekker hovedparten af de
unge det traditionelle gymnasium. f\rsagen hertil kan dels vere, at
det er en velkendt og (trods forskellige justeringer) gennemprgvet
uddannelse, hvis anvendelsesmuligheder er bekendt. I dag har mange
elevers foreldre eller andre i familien en studentereksamen. Hgjere
handelseksamen (hhx) og hgjere teknisk eksamen (htx) er i mods=t-
ning hertil relativt nye uddannelser, som mange har et famlende for-
hold til. Usikkerhed med hensyn til, hvad disse uddannelser kan fgre
til, samt uddannelsernes tilknytning (fagligt og hvad fysisk placering
angdr) til de erhvervsfaglige uddannelser, forlener de erhvervsgym-
nasiale uddannelser med et sker af "handens arbejde" i modsetning
til det traditionelle gymnasiums forankring i "&ndens arbejde". P3
baggrund af den oplevede favorisering af bogligheden (dndens arbej-
de) i hele grundskoleforlgbet, ma eleverne have let ved at vurdere
det kendte, traditionelle gymnasium med det klart boglige image som
bedre eller finere end de nyere, ikke s& kendte erhvervsgymnasiale
uddannelser, hvis image ogsd rummer mere end et steenk af hindens
praktiske arbejde.

Konsekvensen af at betragte de unges valg af uddannelse pa den-
ne méde er, at uddannelsernes grad af boglighed kommer til at spille
en helt afggrende rolle for deres indbyrdes forhold. Der danner sig et
hierarki af uddannelser ordnet efter boglighed. I stedet for en hori-
sontalt ordnet vifte af ligevardige muligheder, som de unge kan val-
ge mellem efter interesse (for indholdet), mgdes de af en uddannel-
ses-stige med vertikalt rangordnede uddannelser, hvor forventningen
er, at den enkelte sgger at placere sig pa det hgjest mulige trin pa
stigen.

Den skeve afgang fra grundskolen (i to tempi), hvor interessen
forst rettes mod de boglige uddannelser, som de dygtige elever kan
veelge, og de praktisk orienterede uddannelser dernast kommer pé
bane, nar de resterende elever er samlet sammen pd 10. klassetrin,
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synes at understgtte elevernes oplevelse af et hierarki i ungdomsud-
dannelserne.

Den opfattelse af ungdomsuddannelserne, vi her har argumenteret
for, at nogle uddannelsesretninger bredt i befolkningen anses for
bedre end andre, og derfor vil blive valgt, hvis man har mulighed for
det, er ikke ny. I det daverende Administrationsdepartements rede-
gorelse fra 1980 om De fortsatte uddannelser (som ungdomsuddan-
nelserne dengang kaldtes) finder man, at der er sket en niveauglid-
ning i optagelsespraksis pa en raekke af de fortsatte uddannelser. Et
stigende antal studenter/hf’ere optages ikke pd de videregéende ud-
dannelser, men sgger tilbage til erhvervsuddannelserne, hvilket far
disse til at skarpe optagelseskravene og heve begyndelsesniveauet.
"Enkelte uddannelser, der argumenterer for, at de kan aflaste de vi-
deregdende uddannelser ved at optage flere studenter, kan i virkelig-
heden med denne argumentation have presset flere ind i gymnasiet,
nar det derved er géet op for folkeskoleeleverne, at det ville vare en
fordel at vaere student for fx at blive optaget p& uddannelsen til fri-
tidspedagog. Herved kan der igangsattes en inflatorisk tendens, der
bevirker, at de unge mé sgge at overgd hinanden m.h.t. at sikre sig
formelle uddannelseskvalifikationer og dermed bedre deres optagel-
seschancer pd erhvervsuddannelserne. Denne uddannelsesinflation
indebarer bla. at tilskyndelsen til at gd i gymnasiet bliver stadig
sterkere."? Det, Administrationsdepartementet her argumenterer for,
er, at gymnasiet under alle omstendigheder er (eller i hvert fald af
mange ma anses for at vere) bedre end erhvervsuddannelserne. Det
er ikke et spgrgsmal, hvad uddannelsen skal bruges til. Den er bare
bedre til det hele. For der er kun én malestok: uddannelsernes bogli-
ge niveau.

Omgivelsernes (samfundets, foreldrenes, lerernes) forventninger
til de unge afspejler sig blandt andet i de rad og vejledninger, elever-
ne mgder i deres opvakst, og nar de stir og skal treffe beslutningen
om, hvor uddannelsesbanen skal forts®ttes. Vi vil i rapportens sidste
kapitel tage vejledningen af eleverne op.

2. Se Administrationsdepartementet (1980), p. 8.
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6.7. Resumé

Valget af uddannelse efter grundskolen ma naturligvis bygge pé den
enkeltes mere eller mindre omfattende kendskab til de muligheder,
der foreligger. Et godt kendskab til en uddannelse vil gge chancen
for, at valget gér i denne retning.

* Nar bortses fra 10. klasse, som alle elever mener at kende godt,
men som 1 det lidt lengere perspektiv ikke kan kaldes en uddan-
nelse (der er blot tale om en udskydelse af tidspunktet for afgang
fra grundskolen), har vi set, at for elever 1 9. klasse er gymnasiet
den uddannelsesmulighed, som er bedst kendt. Det henger bl.a.
sammen med, at de gymnasiale uddannelser er nogle, man kan gé
direkte til efter 9. klasse. Det er imidlertid karakteristisk, at det
kun er det traditionelle gymnasium, ikke de erhvervsgymnasiale
uddannelser (hhx og htx), som er kendt af mange elever.

De elever, som vi pd grundlag af deres egne tilkendegivelser
har kaldt fagligt sterke, har ikke overraskende et markant stgrre
kendskab til alle gymnasiale og handelsskole-uddannelser, end
fagligt svage elever har. Mere pifaldende er det, at sidstnavnte
gruppe kun har et lige s& godt kendskab til uddannelserne pa
teknisk skole, inden for social- og sundhedsomradet samt de nye
uddannelsesmuligheder (FUU, EGU og brobygning), som netop
retter sig mod elever af denne type. Det er nerliggende at se dette
som en fglge af, at det spgrgsmal, der presser sig mest pa i 9.
klasse, vedrgrer overgangen til de gymnasiale uddannelser.

Elevernes kendskab til de forskellige uddannelsesretninger
henger ngje sammen med, hvilken uddannelse de mener at skulle
i gang med efter grundskolen. Den valgte uddannelse er den,
elevgruppen har stgrst kendskab til. Saledes har elever, der pa
nuvarende tidspunkt ser sig selv i et fremtidigt gymnasieforlgb,
kun et moderat kendskab til andre uddannelser end gymnasiet.
Omvendt med de elever, der regner med at tage en hgjere han-
delseksamen. Ud over et grundigt kendskab til denne uddannelses-
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retning har de et godt kendskab til gymnasiet og uddannelser pa
handelsskolen. Elever, som ser frem til en uddannelse p& handels-
eller teknisk skole, har pd deres side et godt kendskab til den
valgte uddannelse, men kun begrenset viden om de gymnasiale
uddannelser.

Tre ud af fire elever har i 9. klasse veret i kontakt med mindst én
af de institutioner, som kunne komme pé tale i det videre forlgb.
Den sidste fjerdedel har ikke haft nogen kontakter. Som regel
fgrer kontakten til, at de unge treffer et bedre eller mere sikkert
valg af uddannelse. Det mener 80 pct. af de elever, som har veret
i forbindelse med andre uddannelsesinstitutioner.

Uden at det med sikkerhed kan siges, hvad der er arsag og
virkning, kan det fastslds, at der er en klar sammenhzng imellem
elevernes kendskab til forskellige uddannelser, og om de har haft
kontakt med disse. Eleverne har fgrst og fremmest veeret i kontakt
med en uddannelsesinstitution fra det omrade, eleven har valgt at
spge over i. Saledes har piger hyppigere end drenge vearet i kon-
takt med et gymnasium, drenge til geng®ld oftere med en teknisk
skole.

De to-sprogede elever har ikke i samme grad som deres danske
kammerater haft kontakt til mulige uddannelsesinstitutioner. Godt
og vel halvdelen af de to-sprogede har veret i kontakt med en
eller anden uddannelse, fgrst og fremmest inden for gymnasieom-
ridet. Det er da ogsd denne del af uddannelsesspekteret, de to-
sprogede elever angiver at have bedst kendskab til.

De fagligt stzerke elever har ikke blot et markant bedre kend-
skab til de gymnasiale uddannelser, de har ogsd langt hyppigere
end svage elever varet i kontakt med fgrst og fremmest gymnasi-
emne. I det hele taget har de hyppigere set sig om blandt de fore-
liggende uddannelsesmuligheder.

Nar eleverne skal pege pa, hvorfor de har valgt en bestemt ud-
dannelse, sker det oftest med henvisning til deres interesse for
faget/fagene, de fremtidige beskeftigelses- og karrieremuligheder
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samt de muligheder for at tjene en god lgn, som uddannelsen
byder pa.

Elevernes vagtning af forskellige begrundelser varierer imid-
lertid med den valgte uddannelse. De kommende gymnasiaster
legger saledes ikke stor vagt pad det gkonomiske synspunkt. Det
gor til gengzeld hhx’erne, som til gengeld ikke finder anledning
til at betone uddannelsesstedets sociale miljg, sddan som gym-
nasiasterne ggr det. Htx’erne har en stark faglig orientering og vil
i gvrigt foretreekke at arbejde med lgsning af praktiske problemer.
De er mindre teoretisk orienterede. Gér vi til gruppen, der vil i
gang med en uddannelse pi teknisk skole, spiller den negative
motivation i form af skoletreethed en relativt stor rolle. Vigtigst er
dog elevernes interesse for det pagzldende fag.

* Elever, der gnsker sig en fremtid i gymnasiet, har tilsyneladende
ikke gjort sig mange tanker om, hvad de ellers kunne valge, hvis
de af en eller anden grund ikke skulle komme i gang med den
gnskede gymnasieuddannelse. Set i et konkurrenceperspektiv star
gymnasiet sdledes relativt isoleret. Der er ingen umiddelbar trussel
imod dette valg. Kan det ikke blive til noget, foretrekker eleverne
i 9. klasse at tage en tenkepause. Hferne kan godt forestille sig i
stedet at vaelge gymnasiet; ellers vil de ogsa foretrekke en txn-
kepause.

De erhvervsgymnasiale uddannelser konkurrerer hver til to
sider: gymnasiet og en faglig uddannelse pd hhv. handels- og
teknisk skole.

Handelsskoleuddannelserne befinder sig i et interessema®ssigt
krydsfelt. Der er konkurrence fra alle sider; mest fra uddannelser-
ne pé teknisk skole, gymnasiet og hhx. Endvidere er der konkur-
rence fra arbejdsmarkedet, idet en del gnsker at fa arbejde eller
praktikplads.

Endelig er de faglige uddannelser pa teknisk skole tilsyneladen-
de ikke udsat for n®@vnevardig konkurrence fra andre uddannelser.
Alternativet for de unge er her et almindeligt arbejde eller en
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praktikplads. Ellers ved denne gruppe unge ikke, hvad de skal
stille op.

Som ventet er en vasentlig begrundelse for fravalg af bestemte
uddannelsesretninger, at det pdgeldende omrade ikke har elevens
interesse. Hertil kommer en varierende andel, som anfgrer, at
uddannelsen er for svar eller teoretisk. Denne andel er stgrst, nar
eleven vil i gang med en uddannelse pa teknisk skole og fravalget
gelder en plads i gymnasiet. Omvendt mener nzsten ingen af de
kommende gymnasiaster, at en uddannelse pa teknisk skole vil
vere for svaer/teoretisk.

Pa baggrund af resultaterne i dette kapitel rejses endelig det
spprgsmél, om de valgmuligheder, ungdomsuddannelserne kan
tilbyde, i stedet for at blive opfattet som en vifte af ligevaerdige
uddannelser, som kan vaelges ud fra den enkeltes interesse for
indholdet i uddannelsen, snarere opleves som et hierarki, en stige
med forskellige uddannelsestrin, hvor forventningerne til den
enkelte er, at eleven sgger at placere sig pa det hgjest mulige trin.
Argumenter for dette synspunkt fremfgres, uden at der dog drages
nogen egentlig konklusion.



KAPITEL 7

Vejledningen af de unge

7.1. Indledning

Verden omkring os udvikler sig med rivende hast. Den iagttagelse
kan de fleste tilslutte sig helhjertet. Vi har i den grad vannet os til
foranderligheden, at vi nermest reagerer med forblgffelse, nar visse
forhold viser sig at vare upévirkede af tidens gang. Gennem de
seneste 20-30 &r er der udfoldet store bestraebelser for at demokrati-
sere tilgangen til uddannelserne ud over grundskoleniveauet. I en vis
forstand har disse bestrabelser baret frugt. Andelen af en argang
unge, som med grundskolens afslutning forlader uddannelsessystemet
uden planer om videre uddannelse, er eksempelvis reduceret, og
andelen, som gennemfgrer en gymnasial uddannelse, er steget mar-
kant. Men pd samme tid md vi med denne undersggelse konstatere,
at rekrutteringen til disse uddannelser fortsat er socialt skav. Unge
fra hjem med en far, der selv har en mellem- eller videregiende
erhvervsuddannelse, gnsker hyppigere end unge, hvis far ingen
uddannelse har, at pdbegynde en gymnasieuddannelse. Det skyldes
bl.a., at bgrn fra uddannelsesvante hjem rent fagligt klarer sig bedre i
grundskoleforlgbet end bgrn fra hjem uden tradition for uddannelse.
Og den vigtigste forklaring pé, at unge velger en gymnasial uddan-
nelse, er trods alt, at de klarer sig godt i skolen. Men opvaksthjem-
met spiller, som vi har set, ogsd en selvsteendig rolle. Vi har i den
forbindelse talt om den sociale arv, at de unges valgmuligheder
begrenses af "en usynlig hdnd" og lignende billeddannende formu-
leringer, som viser hen til den lange kade af sma daglige pévirk-
ninger i form af stgtte, inspiration, diskussion og rid, de unge har
faet fra deres foraldre og andre i deres omgivelser.
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Nar det begynder at blive alvor, nir dagen for det videre uddan-
nelsesvalg n®rmer sig, intensiveres vejledningen af de unge fra for-
zldre og skole. Skolen stir i denne situation med et serligt ansvar.
Det er herfra den professionelle vejledning af alle elever udgér.
Skolen har saledes mulighed for i nogen grad at modvirke de skav-
heder, som skyldes manglende indsigt eller interesse fra enkelte
forzldres side. Men skolevejledningen skal fgrst og fremmest vere
neutral og uafhangig. Efter de galdende regler skal den varetage
elevens interesser og mé ikke forfglge politiske interesser. Det er
sdledes ikke vejledningssystemets opgave at styre de unge ind i
uddannelser, de egentlig ikke har lyst til, blot fordi der - set ud fra et
overordnet samfundsmeassigt synspunkt - kunne vare brug for en
gget tilgang, fordi disse uddannelser menes at kvalificere til beskaf-
tigelse og ikke til ledighed.

Vi vil i dette kapitel se n@rmere pa, hvordan de unge selv oplever
den vejledning og stgtte, de har faet? Hvem har de unge talt med om
deres uddannelsesplaner? Og hvilken betydning havde forskellige
personer for deres valg?

7.2. Hvem taler de unge med?

Eleverne er dels blevet spurgt om, hvem de har talt med om, hvad
der skal ske efter 9. klasse, og hvilke personer der havde betydning
for deres overvejelser omkring uddannelsesvalget. Hvad det fgrste
angér, at tale med andre om fremtiden, er det, som figur 7.1 viser,
meget tydeligt, at foreldrene - og her navnlig moderen - indgar som
de vigtigste samtalepartnere. Stort set alle elever svarer, at de i hvert
fald har talt "noget" med foreldrene. Langt de fleste n®vner ogsa, at
de har drgftet fremtiden med deres kammerater i og uden for klas-
sen, men ferre angiver, at de har talt "meget" med kammeraterne.
Noget over halvdelen (59 pct.) af eleverne har xldre sgskende. Disse
indgar nogenlunde pa linie med kammeraterne, hvad samtalehyppig-
hed angér. Klasselzrer og skolevejleder optrader pa de n®ste pladser
i denne rangfglge.
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Der er som vist i afsnit 2.5 flere unge, der er alene med deres
mor end unge, som kun bor sammen med faderen. Man kunne tro, at
det var forklaringen pd moderens mere fremtreedende placering som
samtalepartner. Det er imidlertid ikke tilfeeldet. Den forskel mellem
far og mor, som fremgar af figur 7.1, gelder i lige s hgj grad, nir
vi kun betragter unge, der bor sammen med begge forzldre.

Vi spurgte endvidere til en reekke personer, som ikke fremgéar af
figuren, fx andre l®rere pa skolen (end klasselerer og skolevejleder),
personer pa de uddannelsessteder eller virksomheder eleven har
veeret i kontakt med. Ingen af disse spiller dog nogen serlig rolle.

Figur 7.1.  De vigtigste samtalepartnere vedr. uddannelsesvalg.
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Kilde: SFI's undersggelse af uddanneisesvalg efter 9. klasse. 1996.

Uanset hvilke undergrupper af elever vi matte fokusere pa, satter
dette mgnster sig igennem, men der er nogle nuancer, som er vard at
bemarke. Ganske vist er moderen siledes den foralder, som bide
drenge og piger taler mest med, men drenge taler relativt mere med



165

deres far, og piger til geng®ld meget mere med deres mor. Endvi-
dere angiver pigerne ogsa at have talt mere med deres ®ldre sgsken-
de og kammerater, end drengene oplyser. Derimod er der ingen
kgnsforskel med hensyn til, hvor meget eleverne har talt med klas-
selzrer og skolevejleder.

Mgnsteret for, hvem der samtales med om uddannelse, er lidt
afvigende blandt to-sprogede elever. Foraeldre (navnlig mor) er ogsi
her i forgrunden, men klasselerer og ®ldre sgskende (nér de findes)
spiller ligeledes vigtige roller. De to-sprogede elever taler derimod
ikke s& meget med deres klassekammerater, som danske elever ggr.
Men nok med andre kammerater (som maéaske er af samme etniske
herkomst, som de selv. Det ved vi ikke).

Elever, hvis far har en mellem- eller videregiende uddannelse,
angiver hyppigere end elever, hvis far ingen uddannelse har, at have
talt med faderen om deres uddannelsesmassige fremtid. P4 den
anden side angiver sidstn@vnte gruppe elever, at de hyppigere har
talt med deres klassel®rer eller skolevejleder.

De fleste elever har talt med flere af de i alt 13 personer, som er
nevnt i spgrgeskemaet. Sdledes angiver to ud af tre elever, at de i
det mindste har talt "noget" med 7 eller flere af de 13. Gar vi mere
restriktivt til vaerks og kraever, at eleverne har talt "meget" med den
enkelte person, har halvdelen af eleverne talt meget med 3 eller flere
personer.

Nar der kun er talt meget med én eller to personer, er disse som
regel elevens foreldre. Man kan ogsé udtrykke det pA den maéde, at
foreldrene normalt er dem, de unge fgrst gar til, nir fremtiden skal
afggres. Dernzst inddrages personerne i den rzkkefglge, som figur
7.1 antyder. Hvis eleven ikke har snakket med s®rlig mange, dvs.
talt "meget" med 2-3 personer, vil moderen med 82 procents sikker-
hed vere en af disse personer. I 57 pct. af tilfeeldene vil faderen
vaere en af dem, mens fx klasselereren kun i 11 pet. af tilfeldene vil
vere en af de 2-3 personer, eleven har snakket meget med. Har den
unge derimod talt meget med en stgrre kreds (flere end 3 personer),
vil klasselzreren noget hyppigere (35 pct.) vere en af dem. Der er
med andre ord en klar sammenh®ng imellem antal personer, eleven
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har talt med, og sandsynligheden for, at klasselerer og/eller skole-
vejleder er en af dem. Dette tyder pa, at disse personer fra skolen
fungerer som supplement til den stgtte, eleverne forst og fremmest
far fra deres foraldre.

Vi finder ogsd, at den elevgruppe, vi pd grundlag af deres egne
tilkkendegivelser har kaldt fagligr sterke, oftere end fagligt svage
elever har talt med relativt mange personer om deres uddannelses-
planer. De sterke elever trekker s& at sige pé et stgrre netvaerk. Det
skulle s& indebzre, at klasselerer og skolevejleder har talt mere med
de stzrke elever end med de svage. S&dan forholder det sig imid-
lertid ikke. Med en given netverksstgrrelse (antal samtalepartnere)
har skolevejlederen siledes hyppigere talt meget med fagligt svage
elever end med sterke. Klasselzreren har gjort det, nér netverket er
moderat (dvs. der er 2-3 personer, som har talt meget med eleven).

Endelig skal vi pege pa, at de fagligt sterke elever har talt mere
om fremtiden med deres far og med klassekammeraterne, end deres
fagligt svage kammerater har gjort. Til gengeeld har disse alt i alt talt
mere med klassel@rer og skolevejleder.

Man kan sammenfatte samspillet mellem de forskellige forhold pa
den made, at de fagligt svage elever synes at blive kompenseret for
deres knap s& hyppige foreldresamtaler ved en hyppigere kontakt til
skolens vejledningssystem. For de fagligt sterke elever fungerer
klasselerer og skolevejleder derimod som et supplement til fgrst og
fremmest foraldrene.

I en nylig afsluttet undersggelse af kommunernes vejledning af
unge om uddannelse og erhverv® skriver Jill Mehlbye om vejled-
ningen i folkeskolen "Det gar forholdsvis tydeligt igennem flertallet
af interviewene med vejledere i folkeskolen, at mélet med deres
vejledning er, at alle elever, inden de gir ud af skolen, ved, hvad de
skal, dvs. alle skal have sggt og vaere optaget pé et uddannelsessted."
(p. 149). Vejledningen bliver derfor centreret omkring elever, der
endnu ikke ved, hvad de vil. "Indtrykket fra de kommuner, hvor
interviewundersggelsen blev gennemfert, var, at vejledningen iseer

3. Se Mehlbye, J. (1996).
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blev prioriteret i forhold til 10. klasses eleverne, hvorimod 9. klasses
eleverne, som gik i gymnasiet, oplevedes som uproblematiske og
uden det store vejledningsbehov."(p. 189).

Opdeles eleverne efter deres egen vurdering af personlige forud-
setninger, finder vi, at elever med sterke forudsaztninger oftere har
talt med begge deres forzldre samt med klassekammerater. Lige sé
bemarkelsesverdigt er det imidlertid, at elever med svage personlige
forudsatninger ikke angiver at have talt mere med skolevejleder og
klasselerer, sidan som vi ser det for fagligt svage elevers vedkom-
mende. Det forhold, at en vejledningsmeessig kompensation til denne
gruppe elever ikke forekommer, rejser umiddelbart det spgrgsmal,
om grundskolens lerere har mere blik for elevernes faglige mangler
end for deres manglende personlige forudsatninger?

Figur 7.2.  Andelen blandt hhv. fagligt svage elever og elever med svage per-
sonlige forudseetninger, som har talt meget med klasselaerer om
uddannelsesvalg.
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Kilde: SFI's undersegeise af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
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Vores iagttagelser ovenfor bygger pad den gruppering af eleverne,
som fplger af deres egen vurdering. Lad os nu se, hvordan det ligger
med samtale- eller kontakthyppigheden, nir eleverne i stedet klassifi-
ceres pa grundlag af lererens bedpmmelse af de samme forhold (fag-
lig styrke og personlige foruds®tninger). Sa finder vi, at de svage
elever taler mindre med foreldre og klassekammerater, end deres
steerke kammerater ggr, og at de tilsyneladende kompenseres herfor
ved en hyppigere kontakt med sével skolevejleder som klasselerer.
Sé vidt, sa godt. Skolens vejledningssystem har faktisk bedre kontakt
til de elever, som systemet anser for at have behov for det, end til
andre (uproblematiske) elever. Spgrgsmalet er imidlertid, om skolen
er tilstrekkelig trefsikker i sin udpegning af elever med behov for
vejledning.

7.3. Hvem har indflydelse pa valget af
uddannelse?

Den megen snak behgver ikke ngdvendigvis at fi praktiske fglger.
Det fremgér, nar vi nu i stedet ser pa, hvor stor betydning forskellige
personer havde for elevernes valg af uddannelse efter grundskolen
(figur 7.3). Ca. 15 pct. af eleverne mener slet ikke, at nogen af de 13
personer, som n&vnes i spgrgeskemaet, har haft "stor" eller "meget
stor" betydning for valget. Men ellers stir forzldrene i en klasse for
sig. Det er helt overvejende deres rad, eleverne lytter til, nir de skal
bestemme sig. Kammeraterne snakker de meget med, men det er
relativt uforpligtende snak. Deres meninger har sjeldent vagt. Trods
de mindre hyppige samtaler med klasseleerer og skolevejleder op-
leves deres radgivning lige s& ofte at have haft betydning for ud-
dannelsesvalget som klassekammeraternes.

Hvis de unge har ®ldre sgskende at ridfgre sig med, har deres
ord noget stgrre vaegt end kammerater og skolevejleder/klasselerer,
men maéle sig med foreldrene, kan de nu ikke.

Nar vi som her inddrager det kvalitative aspekt og ikke blot ser
pa, om der samtales, men fokuserer pd samtalernes betydning, er det
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fortsat elevernes mgdre, der har stgrst indflydelse pd valget. Omkring
60 pct. af eleverne mener, at deres mor havde "meget stor” eller
"stor" betydning for deres overvejelser omkring uddannelsesvalget.
Den tilsvarende andel er for faedrenes vedkommende ca. 50 pct.

Figur 7.3.  Hvilke personer havde betydning for dine overvejelser omkring
uddannelsesvalg?
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Kilde: SFI's undersegelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.

Den generelle tendens til, at eleverne lytter mere til deres mor end til
far, slér igennem med forskellig styrke blandt drenge og piger. Fed-
rene har n@sten lige s stor indflydelse som mgdrene pa deres dren-
ges valg, mens mgdrenes indflydelse pa pigerne er noget stgrre end
fadrenes.

Som navnt taler piger mere med sgskende og kammerater om
uddannelse end drenge ggr. Der er ogsd en lille tendens til, at de
tillzgger disse personer en stgrre indfiydelse pd uddannelsesvalget,
end drenge gor.
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Hvad angér to-sprogede elever, sa vi ovenfor, at ®ldre sgskende
og klasselereren havde en mere fremtreedende placering som samta-
lepartner end normalt blandt danske elever. Dette mgnster gir igen,
nar vi ser pd, hvilke personer der havde betydning for uddannelses-
valget.

Man kunne tro, at efterskoleelever - fordi de ikke bor hjemme - i
hgjere grad var under indflydelse af lerere (og kammerater) og i
mindre grad lyttede til deres forzldre. Det er imidlertid ikke, hvad
disse elever giver udtryk for. Deres svar ligger helt pa linie med
gennemsnitselevernes.

Endvidere kan det navnes, at elever, hvis fedre ingen erhvervs-
uddannelse har, hyppigere end andre elever angiver, at deres skole-
vejleder har haft betydning for deres beslutning.

Undersggelsens resultater er i god overensstemmelse med nyere
forskning pa dette felt. DPI's undersggelse to &r tidligere (1993) af
overgang fra grundskole til uddannelse/erhverv viser sledes, at "stort
set alle elever i 9. eller 10. klasse har talt med deres forzldre eller
én af dem om deres overvejelser i forbindelse med valg af uddannel-
se eller beskaftigelse. Desuden har mange elever talt med deres
klasselerer, kammerater, skolevejleder eller andre om dette". Foku-
seres i stedet pa den hjelp, eleverne har fiet ved at tale med for-
skellige personer, skiller foreldrene sig endnu mere ud: "Det er ogsé
foreldrene, der bliver fremhavet, nir eleverne skal vurdere, hvor
stor hjelp de har fiet ved at tale med forskellige personer...mange
elever synes, at de ogsd har fiet hjelp ved at drgfte uddannelse eller
beskeftigelse med deres klasselerer, kammerater, skolevejleder eller
andre."*

Det er ifglge sagens natur ikke alle dem, eleven har snakket med
om sine fremtidsplaner, der har haft betydning for det valg, den unge
traf. Hver ottende elev angiver én person, som har haft stor betyd-
ning for valget. Flere (ca. 20 pct.) peger pa to personer, og lige sd
mange pa tre. Omkring 40 pct. svarer, at mindst fire personer har
haft stor indflydelse pa deres uddannelsesvalg.

4. Se Skov, P. (1995), p. 39 ff.
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De 12-13 pct. af eleverne, der kun peger pa én person som serlig
betydningsfuld for uddannelsesvalget, er atypiske i den forstand, at
denne ene person ikke i s& hgj grad, som det kunne forventes, er en
forelder. Ganske vist optrader mor (19 pct.) og far (15 pct.), som de
hyppigst nevnte, men personer pa det sted hvor eleven har varet i
erhvervspraktik (12 pct.), andre kammerater end dem fra klassen (11
pct.) og personer péa et af de uddannelsessteder, eleven har varet i
kontakt med (10 pct.), nevnes ogsa forholdsvis hyppigt. Dette viser,
at vejledningsprocessen er meget individuel. 1 de tilfzlde, hvor en
enkelt person er i stand til at komme med det afggrende argument,
sige de forlgsende ord, er det ofte en person uden for de n®rmeststa-
endes rekker. Nar den uddannelsespolitiske (og dermed vejlednings-
messige) ambition er at f& alle med over i fortsat uddannelse, er der
séledes brug for ikke at afskere sig fra de rddgivningsmuligheder,
der ligger uden for det formelle vejledersystem.

S4 snart antallet af personer med sterk indflydelse pd uddannel-
sesvalget er stgrre end én, treeder forazldrene frem i dominerende
roller som én eller to af disse.

7.4. Forzeldrenes radgivning

Forzldrene er, som vi har set, de helt centrale radgivere, nir der skal
lezgges planer for fremtiden. Hvad er det sa, forzldrene rader deres
bgrn til i denne situation? Det er belyst ved elevernes angivelse af,
hvilke rad fra foraldrene der var de vigtigste. Vi havde pa forhénd
opstillet en liste, hvorfra de unge kunne valge de tre vigtigste (se
figur 7.4).

Det fremgar med stor tydelighed af figuren, at der vigtigste rdd,
foreldre giver deres bgrn, nar de skal vaelge uddannelse efter grund-
skolen, er at fglge deres interesser. Sédan som eleverne har opfattet
vejledningen, mener to ud af tre foraeldre (64 pct.), at det vigtigste er
at velge en uddannelse, man interesserer sig for. Lagges hertil de
foreldre, som satter dette rad pé en af de fglgende pladser, er det tre
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ud af fire forzldre (76 pct.), som placerer deres barns interesser som
et af de tre vigtigste kriterier.

Ifplge sagens natur er der herefter ikke megen plads til, at andre
rdd kan nzvnes som det vigtigste. Hver ottende elev (13 pct.) mener,
at deres forzldre lagde stgrst vaegt pd de fremtidige beskeftigelses-
muligheder, og 9 pct. p& de fremtidige karrieremuligheder. Disse
argumenter optradte i gvrigt sammen med hensynet til de fremridige
indtjeningsmuligheder forholdsvis hyppigt pa de nzstfglgende plad-
ser.

Alle andre begrundelser, som stod opfgrt i skemaet, var hos min-
dre end hver femte elev i stand til at trenge sig ind blandt de tre
vigtigste argumenter. Der synes med andre ord at herske ret ensarte-
de forestillinger om, hvad unge mennesker skal legge vagt pa, nar
de veelger uddannelsesretning efter grundskolen.

Figur 7.4.  Hvad radede dine forzeldre dig til at laegge mest vaegt pa i dit valg
af uddannelse?
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Kilde: SFI's undersagelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.



173

Vores viden om foreldrenes radgivning bygger som navnt pa, hvad
deres bprn har svaret. I de fleste tilfelde mi det anses for bedre at
gd direkte til kilden; i dette tilfelde: udspgrge foreldrene selv. Vi
kan ikke vide, om billedet af radgivningen i s& fald ville tage sig
anderledes ud. P4 den anden side er det nok sé nyttigt at fa afslgret,
hvordan beslutningstagerne (eleverne selv) har opfattet deres forzl-
dres rdd. Man kan saledes godt forestille sig, at forskellige elevgrup-
per opfatter eller vagter ensartede rad forskelligt.

Om det nu er foreldrene, som faktisk rader deres sgnner og dgtre
forskelligt, eller disse hgrer noget forskelligt (fordi de i nogen grad
velger at hgre det, de vil hgre), kan vi ikke sige. Men det star fast,
at drenge oftere (35 pct.) end piger (23 pct.) svarer, at de blev radet
til at legge vagt pd den fremtidige indtjening. Til gengeld er der
nogle fa procent flere piger end drenge, som mener at foreldrenes
rdd gik pa, at uddannelsen ikke er for sveer, og at den kan bruges
uden for Danmark.

Sidstnzvnte argument, som navnes af hver sjette elev (16 pct.),
mitte umiddelbart ventes at blive navnt hyppigere af to-sprogede
elever, som maéske er i tvivl om, hvilket land deres fremtid ligger i.
Antagelsen holder stik, idet 27 pct. af de to-sprogede elever mener,
deres forzldre lagde vagt pd uddannelsens anvendelighed uden for
landets graenser.

De to-sprogede adskiller sig ogsad pd andre méader fra deres danske
kammerater i besvarelsen af dette spgrgsmal. For det fgrste angiver
flere to-sprogede (17 pct.) end danske elever (8 pct.), at de ikke fik
noget rad af forzldrene (eller de har ikke besvaret spgrgsmélet). For
det andet rader de to-sprogede elevers foreldre dem mindre hyppigt
til at legge vagt pa deres interesser (58 pct.) og de fremtidige be-
skeftigelsesmuligheder (30 pct.). Dette modsvares af, at hensynet til
at uddannelsen ikke er for lang (15 pct.) og til traditioner i familien
(9 pct.) nevnes hyppigere end af danske elevers foraldre.

Opdeles eleverne efter deres skolefaglige styrke, svarer de fagligt
stzerke elever hyppigst, at de har fiet rid fra foreldrene, og disse rad
gar iser ud pa at legge vaegt pa deres egne interesser, samt de frem-
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tidige beskaftigelsesmuligheder. Derimod spiller hensynet til uddan-
nelsens eventuelle anvendelighed i udlandet ingen sarlig rolle.

Som alle andre gav forzldre til fagligt svage elever hyppigst (65
pect.) det rad til deres bgrn at legge vagt pd deres interesser. Man
kunne endvidere vente, at netop denne gruppes forzldre ville have
opmarksomheden henledt pd, at den valgte uddannelse ikke métte
vere for svaer. Det havde de ogsa. 33 pct. af eleverne nzvnte, at det
var et af de vigtigste rad, foreldrene gav dem. Til gengeld lagde
forholdsvis f& foreldre (20-30 pct.) vagt pd de fremtidige beskeafti-
gelses-, indtjenings- og karrieremuligheder. Endvidere lagde relativt
mange (15 pct.) vagt pa, at det var en kort uddannelse.

Set i forhold til gennemsnittet angiver elever, hvis foreldre har en
mellem- eller videregdende erhvervsuddannelse, forholdsvis hyppigt,
at de blev opfordret til at leegge vagt pa deres interesser og de frem-
tidige beskftigelses- og karrieremuligheder. Omvendt lagde forel-
dre uden erhvervsuddannelse relativt hyppigere veegt p, at uddannel-
sen ikke var for sver.

7.5. Skolens vejledning

Forzldrene spiller, som vi har set, i almindelighed en fremtreedende
rolle, nir de unges fremtid efter grundskolen skal afggres. Skole-
vejledningen fremtrder pa baggrund af resultaterne i de foregdende
afsnit mindre synlig. Imidlertid har skolen meget vigtige opgaver at
varetage 1 forbindelse med elevernes uddannelsesvalg, opgaver som
méske ikke registreres og paskgnnes i rimeligt omfang, nér vejled-
ningen belyses, som det sker i denne undersggelse. Skolen er sdledes
den instans, som sikrer, at alle elever har et opdateret kendskab til i
det mindste de dele af uddannelsesspektret og arbejdsmarkedet, som
har relevans for den enkelte elev. Skolens véjledning skal i den
forbindelse sikre, at de elever, som risikerer at blive "svigtet" af
forzldre og andre pad grund af manglende viden eller interesse for
sagen, ogsd far den forngdne stgtte og vejledning til at komme
videre. Lever skolen ikke op til sit ansvar, md en rekke mere eller
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mindre sageslgse elever bare fglgerne, om ikke for livet sd i hvert
fald i nogen tid. '

Hvad synes eleverne om den vejledning, de har fiet i 9. klasse?
Til belysning af dette spgrgsmal udformede vi en rzkke udsagn, som
eleverne kunne erklere sig meget, noget eller ikke enig i. Formu-
leringerne fremgér af tabel 7.1.

Tabel 7.1.  Vurdering af skolens uddanneisesvejledning. Elever i 9. klasse.

Procent.
Meget Noget Ikke Uop- alt
enig enig  enig lyst
Jeg fik en god hjeelp 38 50 12 0 100
Der var for meget om uddannelse
og for lidt om arbejde 16 53 30 1 100
Der har veeret for meget om uddan-
nelser, som ikke har min interesse 23 41 35 1 100
Leererne brugte for lidt tid til
at tale med den enkelte elev 26 39 35 0 100
Leererne ved ikke nok om de uddan-
nelser, som har min interesse ) 13 36 50 1 100
Der er i 9. klasse brugt alt for megen
tid pd at snakke om uddannelse 7 23 69 1 100
Der er i 9. klasse brugt ait for lidt tid
pa at snakke om uddannelse 14 35 49 2 100
Det var kedeligt 7 39 53 1 100

Kilde: SFI's undersggelse af uddannelsesvalg efter 9. klasse. 1996.
Spm.: Hvad synes du om den uddannelsesvejledning, du har faet pa din skole?

Spergsmalet, hvad der skal ske efter 9. (eller 10.) klasse, er noget
der vedkommer de unge personligt. De fleste er motiverede, ogsé for
at stifte bekendtskab med uddannelser og muligheder, som maske
ikke stir allergverst pa deres egen gnskeseddel, men som kan vere
med til at give et indtryk af, hvad det er de valger imellem. P4 den
anden side er der naturligvis en grense for, hvor meget den enkelte
kan interessere sig for de andres situation.

Der er i almindelighed en pzn grad af tilfredshed med den ud-
dannelsesvejledning, eleverne har faet i deres skole. 38 pct. er "me-
get enig” i, at jeg fik en god hjeelp. Hver ottende elev er dog "ikke



176

enig”. Som udsagnet er formuleret, var der kun mulighed for at
tilkendegive en positiv holdning eller mangel herpd, ikke en direkte
negativ holdning. Man kan derfor indvende, at det vil vare for vidt-
géende at tolke "ikke enig" som udtryk for en direkte negativ vur-
dering af vejledningen. Vi vil dog mene, at ambitionsniveauet for
vejledningen méa vere sadan, at denne svarmulighed ikke er udtryk
for en tilfredsstillende vurdering.

En anden generel verdidom lgd: det var kedeligt. Godt halvdelen
af eleverne er uenige i dette udsagn. Her mangler vi til gengeld den
positive dimension. Vi kan ikke af svaret slutte, at eleverne syntes,
det var spendende. Men sammenholder vi besvarelsen af de to ud-
sagn, kan vi sige, at den store majoritet af elever synes, de fik en
mere eller mindre god hjzlp, og halvdelen finder slet ikke, at dette
tema var kedeligt. Blot 7 pct. af alle elever er meget enige i, at det
var kedeligt. Alt i alt har broderparten af elever sdledes vearet til-
fredse med vejledningen.

Sidelgbende med den generelt positive bedgmmelse af vejled-
ningsforlgbet far eleverne dog ogsa luftet deres optagethed af egne
forhold. Hver fjerde er sdledes meget enig i, at der har veret for
meget om uddannelser, som ikke har min interesse. Og lige si mange
er meget enige i, at lererne brugte for lidt tid til at tale med den
enkelte elev. Her ma vi formode, at eleven tanker pa sig selv. Pi
den anden side er en tredjedel af eleverne ikke enig i disse udsagn.
Maske fordi de er uafklarede og derfor gerne vil have noget at vide
om meget forskellige uddannelser. Maske fordi der blev brugt meget
tid pa4 netop de uddannelser, der havde deres interesse. Det ideelle
balancepunkt mellem generel vejledning til alle og speciel radgivning
af udvalgte grupper eller enkeltpersoner er svert at finde. Svarforde-
lingerne viser, at det med den nuvarende tilretteleggelse ikke er
muligt at ggre alle tilpas.

Ikke alle elever er lige imponerede af den viden lererne har pi
visse omréder. Sdledes er hver ottende elev meget enig i, at lererne
ved ikke nok om de uddannelser, som har min interesse. Yderligere
godt en tredjede! er noget enige heri. Men pa den anden side kan
halvdelen ikke tilslutte sig synspunktet.
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Den trinvise afgang fra grundskolen (efter hhv. 9. og 10 klasse)
medfgrer, at en del elever skal have den vejledning, de har brug for
her og nu. De fleste har endnu et r til deres radighed og kan sdledes
bedre vente. P4 den baggrund kan det nzppe undgés, at vejledningen
i 9. klasse retter sig mest ind efter de elever, som er pa vej ud. Det
vil i praksis sige: de elever som ventes at fortsztte i gymnasiet. Det
kan ikke undre, at der er delte meninger om det rette tidsforbrug pa
vejledningen i 9. klasse. Méske er det mere pafaldende, at si relativt
fa er meget enige i, at der er brugt alt for megen tid (7 pct.), og alt
for lidt tid (14 pct.) pa at snakke om uddannelse. Flertallet synes at
halde til den opfattelse, at det har veret passende. Skal der @ndres
pé tingene, er behovet snarere et gget tidsforbrug end en reduktion.

Selv om de unge efter grundskolen fortsztter i en eller anden
form for ungdomsuddannelse, har de tillige den mulighed at forlade
uddannelsessystemet og sgge sig et arbejde. Endvidere har navnlig
erhvervsuddannelserne et klart erhvervsrettet sigte. Det betyder, at
eleverne har behov for, at arbejdstemaet ogsa inddrages i vejlednin-
gen. Hvordan bedgmmes afbalanceringen af de to former for aktivitet
(uddannelse og arbejde) i forhold til hinanden?

Hver sjette elev er meget enig i, at der var for meget om uddan-
nelse og for lidt om arbejde. Halvdelen er endvidere noget enig i
synspunktet. Men en lille tredjedel synes ikke, at der skulle ofres
mere tid pa at tale om arbejde.

I det store og hele ser drenge og piger ens pa skolevejledningen. Nar
det gelder tiden, der blev brugt pd "uddannelser som ikke har min
interesse", ser drenge dog ud til at have en lidt lavere irritationsteer-
skel end piger. 27 pct. af drengene, men kun 18 pct. af pigerne var
meget enige i, at der her blev prioriteret forkert.

To-sprogede elever svarer generelt meget positivt. Séledes er 50
pct. i denne gruppe meget enige i, at de har faet en god hjlp, og 60
pct. er helt uenige i, at det har veret kedeligt. Nar det gzlder en klar
tilslutning til kritiske udtalelser om "for lidt om arbejde”, "for meget
om uddannelser, der ikke interesserer mig" og "for lidt tid til den
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enkelte" ligger de to-sprogede elever derimod i underkanten af det
gennemsnitlige.

P4 efterskolerne finder vi nogle mere markante udsving. Her er
det kun hver fjerde elev (23 pct.), som er meget enig i, at "jeg fik en
god hjelp". Det kan henge sammen med, at eleverne lidt hyppigere
end andre er meget enige i, at "der er for meget om uddannelse og
for lidt om arbejde" (21 pct.), "for meget om uddannelser, som ikke
har min interesse” (31 pct.) og "for lidt tid til den enkelte" (34 pct.).
Det synes dog ikke at kunne sammenfattes i en generel modvilje
imod uddannelsesvejledning. Der er nemlig ogsd en relativt staerk
tilslutning til, at "der er brugt alt for lidt tid p& at snakke om ud-
dannelse” (26 pct. meget enige). Kritikken synes snarere at gi pi
prioriteringen af de forskellige elementer i vejledningen.

Opdeler vi eleverne, efter hvilken uddannelse de regner med at
skulle fortsatte i, ma vi konstatere, at den store gruppe af kommende
gymnasiaster har svaret pa en méde, som ligger tet pd gennemsnittet.
Det skyldes delvis, at gruppen i kraft af sin stgrrelse "trekker gen-
nemsnittet til sig". Den er en betydelig del af gennemsnittet.

De elever, som primeart overvejer en fremtid pad hf, er mindre
villige til at skrive under pa udsagnet om, at der var "for meget om
uddannelser, som ikke har min interesse"

Vi har tidligere vist, at de kommende elever pa hhx er blandt de
bedst orienterede om alternative uddannelsesmuligheder. Maske er
det en fplge af en generelt stgrre dbenhed blandt disse elever. I hvert
fald er det den elevgruppe, som erklerer sig mindst enig i, at der har
veeret "for meget om uddannelser, som ikke har min interesse." Sam-
tidig er relativt mange (34 pct.) hhx’ere dog ogsid meget enige i, at
der blev brugt "for lidt tid til at tale med den enkelte elev".

Sammenlignes de tre grupper, som vil i gang med en erhvervsud-
dannelse, fremtreder de elever, der gnsker at starte pa handelsskolen,
som de mest positive. Mange (50 pct.) er helt enige i, at de fik en
god hjzlp, og relativt fa finder vejledningsforlgbet kedeligt. Elever,
der vil starte direkte pa teknisk skole, svarer som gennemsnittet pa
disse spgrgsmél, mens gruppen, som foretreekker via praktikvejen at
gé ind i en erhvervsuddannelse, er mindst enig i, at de fik god hjzlp.
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Denne gruppe giver ogsé relativt klar tilslutning til, at der var "for
meget om uddannelse og for lidt om arbejde”, et synspunkt som ogsé
vinder nogen genklang blandt elever, der vil pa teknisk skole, men
ikke vinder tilslutning over gennemsnittet blandt de kommende han-
delsskoleelever. Opfattelsen af, at lererne ikke ved nok om de ud-
dannelser, der har elevens interesse, er noget sterkere blandt dem,
der vil i praktik og pa teknisk skole, men ikke blandt unge, som
foretrekker handelsskolen. Endelig er der en forholdsvis kraftig
markering blandt de praktiksggende og i nogen grad blandt elever til
teknisk skole af, at der har varet for lidt tid til at tale om uddannel-
se. Det skal her bemerkes, at relativt mange (ca. 75 pct.) af disse
elever vil fortsette i 10. klasse og dér fa endnu en lejlighed til at
drgfte deres fremtidige uddannelsesplaner.

Elever, som slet ikke har tilkendegivet noget uddannelsesgnske,
men tvartimod vil have sig et arbejde eller et sabbatdr til at rejse
eller tenke sig om i, er mindre negative over for uddannelse end
dem, der helst vil ud i praktik med det samme. En mulig forklaring
herpa kan vere, at gruppen formentlig har to modsatrettede tendenser
i sig. Den ene er elever, som fgrst og fremmest er i vildrede med sig
selv. De trenger til en tenkepause. Den anden er en mere grund-
leggende ulyst til uddannelse.

Skolens vejledning af de unge i 9. klasse har grundlaggende det
sigte at vejlede il fortsat uddannelse. Og med den tiltagende boglig-
gorelse af selv uddannelser, der tidligere var meget praktisk orien-
terede, kommer de elever, der har det svert med bggerne, let til at
fgle sig overset. Hvad er der blevet af mine muligheder? Hvor er
min plads i samfundet? Hvad skal jeg tage mig til, nér jeg nu ikke
kan det der med at sidde og lese bgger? Vi har set, at elever, som
forestiller sig en uddannelse pa teknisk skole eller vil i praktik pd en
virksomhed (den anden indgang til teknisk og handelsskole) gen-
nemgdende er mere forbeholdne over for skolevejledningen end
elever, der sgger andre uddannelsesretninger. Hvis vi opdeler elever-
ne efter skolefagligt niveau, bekraftes vi i den opfattelse, at det er de
fagligt svage elever, som kommer mest i klemme. De oplever i rin-
gere grad end andre, at vejledningen er indrettet pa at tilgodese deres
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behov. Sammenlignet med de fagligt sterke elever giver de udtryk
for, at der var for lidt om arbejde, for meget om uddannelser, som de
ikke har interesse i, for lidt tid til den enkelte, ja der var i det hele
taget for lidt tid, og sd synes de heller ikke, at lzrerne ved nok om
de ting, der interesserer dem.

7.6. Resumeé

Vejledning vedrgrende, hvad der skal ske efter grundskolen, sker i
hgj grad gennem den almindelige daglige samtale, der hvor de unge
feerdes. Hertil kommer, hvad det formelle vejledningssystem, skole-
vejledningen, har at byde pa. Vi har i dette kapitel sggt at klarlzgge,
hvem de unge taler med om uddannelse, og hvilken betydning
forskellige personer har haft for beslutningen. Vi har i den forbindel-
se spgt at indkredse, hvad det er, forzldrene legger vegt pa, nir de
radgiver deres bgrn. Endelig har vi kastet et kritisk lys pa skolernes
indsats med hensyn til at lette elevernes valg.

* Eleverne taler fgrst og fremmest med deres forzldre om deres
fremtidsplaner. Det er ogsd dem, der har den stgrste indflydelse
pa, hvad de valger. Mgdrene er - iser for deres dgtre - mere
synlige radgivere end fadrene, der navnlig ger sig geeldende i for-
hold til deres sgnner. Er der ®ldre sgskende i familien, taler de
unge ganske meget med dem om fremtiden - og med en vis ind-
flydelse til fglge.

Eleverne taler endvidere meget med deres kammerater; de star
jo i samme situation. Men det er mest snak. De har ikke den store
indflydelse, nér beslutningen skal traeffes. S& er det nermest om-
vendt med skolens representanter: klasselerer og skolevejleder.
Dem taler eleverne ikke s hyppigt med, men deres indflydelse er
lige s& stor som kammeraternes. - Hertil kommer, at skolevejleder
og Kklasselerer i nogen grad ser ud til at kompensere et relativt
svagt foreldreengagement i radgivningen. Det gzlder fx i relation
til elever, hvis fedre ikke selv har nogen erhvervsuddannelse, og i
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forhold til fagligt svage elever. For de fagligt steerke elever fun-
gerer klasselerer og skolevejleder derimod som et supplement til
fgrst og fremmest foreldrene. De fagligt stzrke elever synes i
gvrigt at have et stgrre netveerk at tale med, end fagligt svage
elever har. '

Analyserne stiller imidlertid spgrgsmalstegn ved, om skolen i
sin udpegning af elever med behov for vejledning er tilstreekkelig
traefsikker. Leerernes opfattelse af elevernes personlige forudsat-
ninger er mere i overensstemmelse med deres billede af de samme
elevers faglige niveau end elevernes egen opfatteise af disse to
forhold. Derfor kan vi iagttage, at skolens kompensation for et
svagt forzldreengagement ogsd ggr sig gzldende i forhold til
elever, som efter lererens vurdering har svage personlige forud-
setninger, men ikke nar elevernes egen opfattelse af styrke og
svaghed i de personlige forudsztninger legges til grund.

Vejledningsprocessen har dels en generel, dels en individuel di-
mension. Néar eleverne fremhaver en enkelt person med stgrre
indflydelse end alle andre pé valget af uddannelse, er det ofte en
tredje person, dvs. hverken forzlder eller lzrer. Herved under-
streges betydningen af det individuelle element i vejledningen,
samt at denne er dben for inddragelse af ressourcer og viden, som
ligger uden for systemets rammer.

Der synes at herske ret ensartede forestillinger blandt foreldre
om, hvad unge mennesker skal rades til at legge vegt pa, nir de
skal velge uddannelse. Det rad, foreldrene giver deres bgrn, gar
fgrst og fremmest pa, at de skal ggre det, de selv har lyst til; de
skal fplge deres interesser. Tre ud af fire foreldre navner dette
som et af de tre vigtigste rad. Lidt over 60 pct. endda som det
vigtigste.

Endvidere lzgges vagt pd de fremtidige beskeftigelses- og
karrieremuligheder. Hensynet til indtjeningsmulighederne fglger
lige derefter. Drenge mener oftere end piger, at de er blevet radet
til at legge vegt pd gkonomien. To-sprogede elever er pa deres
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side forholdsvis tit (30 pct.) blevet ridet til at se p& uddannelsens
anvendelsesmuligheder uden for landets graenser. Og de fagligt
svage elever til at valge en uddannelse, der ikke er for sver, og
ikke for lang.

* Alt i alt har broderparten af elever veeret godt tilfreds med den
uddannelsesvejledning, de har faet i 9. klasse. Men nar den ge-
nerelle introduktion og individuelle vejledning skal afbalanceres,
er det svart at ggre alle tilfreds. Hver fjerde elev synes siledes, at
"der har varet for meget om uddannelser, som ikke har min inter-
esse". Og lige sd mange er meget enige i, at "lererne brugte for
lidt tid til at tale med den enkelte elev". Endvidere synes en min-
dre del (hver ottende), at "leererne ved for lidt om de uddannelser,
som har min interesse".

To-sprogede elever svarer generelt meget positivt. Saledes er
halvdelen af denne gruppe meget enig i, at de har fiet en god
hjelp. Blandt elever pa efterskolerne er det kun halvt s& mange,
der har denne opfattelse.

Vejledningen gér i hovedsagen ud pa at vejlede til fortsettelse
i et stadig mere bogligt preeget uddannelsessystem. Elever, der har
det svaert med bggerne, kommer let til at fgle sig overset. De, der
forestiller sig en uddannelse pa teknisk skole eller vil i praktik pa
en virksomhed (den anden indgang til teknisk og handelsskole) er
da ogsd gennemgédende mere forbeholdne over for skolevejled-
ningen, end elever der sgger andre uddannelsesretninger. De sko-
lefagligt svagt funderede elever oplever i ringere grad end andre,
at vejledningen er indrettet pa at tilgodese deres behov. Sammen-
lignet med de fagligt stzrke elever giver de udtryk for, at der var
for lidt om arbejde, for meget om uddannelser, som de ikke har
interesse i, for lidt tid til den enkelte, ja der var i det hele taget
for lidt tid, og sa synes de heller ikke, at lererne ved nok om de
ting, der interesserer dem.



BILAG 1

Undersogelsens metode

Det overordnede formal med forskningsprogrammet: Uddannelse til
alle, er at fa reduceret andelen af en fgdselsargang, som ikke far
nogen uddannelse ud over grundskoleniveau, den sdkaldte restgruppe.
I forbindelse med Socialforskningsinstituttets undersggelse af ud-
dannelsesvalg efter 9. kiasse métte unge, der har en forgget risiko for
at havne i restgruppen, anses for mere interessante end unge med lav
risiko. Dette talte for at benytte en stratificeret stikprgve, som kunne
sikre et tilstrekkeligt antal af de unge mennesker, der har en szrlig
risiko for at forblive uden uddannelse ud over grundskoleniveauet.

Det var pd forhind muligt at udpege visse karakteristika, som
korrelerer positivt med en forgget risiko for ikke at fi nogen ud-
dannelse lagt oven i den lovpligtige grundskole. Sddanne karakteristi-
ka er bla.: forzldres socialgruppe, opvakst i socialt belastet miljg,
afvigende kulturel baggrund i et to-sproget miljg (indvandrer),
problemer i hidtidig skolegang.

Vi vidste, at bgrn og unge, som barer pa et eller flere af disse
karakteristika, findes med forskellig hyppighed i forskellige geografi-
ske omrader (distrikter) af landet.

Efterskolerne rekrutterer bl. a. unge, som har haft problemer i
skolen (svaert ved at klare sig fagligt eller svart ved at begd sig
blandt kammeraterne). To-sprogede bgrn og unge ophobes i visse
distrikter og gér fglgelig pa de tilhgrende skoler. Bgrn fra social-
gruppe 4 og 5 bor typisk i (socialt) udlejningsbyggeri og er sdledes
overreprasenteret i visse distrikter (skoler). Det samme gelder bgrn
og unge fra socialt belastede miljper.

Ved at foretage en strategisk udvzlgelse af skoler, som er kendt
for at have mange elever med et eller flere af de n®vnte karakteristi-
ka, og ved derpd at inddrage hele skoleklasser i skemabesvarelsen,
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mente vi at kunne sikre, at antallet af "risikobgrn" blev veasentlig
stgrre end ved en tilfeldig udvaelgelse via CPR.

1. Stikproven

Underspgelsens population blev overordnet afgrenset til elever pd 9.
klassetrin i det danske skolesystem. Det var underforstiet, at det
samtidig drejede sig om unge, der var néet til slutningen af under-
visningspligten, dvs. elever som typisk er 15-16 &r gamle. Uanset om
de unge er elever i den danske folkeskole eller gar pa en privatskole,
tilhgrer de som udgangspunkt populationen, hvis blot de befinder sig
pa 9. klassetrin. Ved den n@rmere operationalisering af populationen
tog vi udgangspunkt i Undervisningsministeriets institutionsregister'
(variablen: Institutionstype_2) og udvalgte herfra grundskoler (kode
121), efterskoler (kode 123) og specialskoler for bgm (kode 126).
Elever pd fplgende institutionstyper pd grundskoleniveau indgir
sdledes ikke i populationen: private grundskolekurser, ungdoms-
kostskoler, kommunale ungdomsskoler og specialskoler for voksne.
Disse institutionstyper har typisk elever, der er @ldre end malgrup-
pen for denne undersggelse, eller de tilbyder supplerende under-
visning pa enkeltfagskurser.

For at opnd den gnskede overreprasentation af elever med forgget
risiko for at havne i den uddannelsesmassige restgruppe opdeltes
populationen i forskellige strata. Disse var oprindelig fastlagt sadan:

Stratum 1: skoler med mange to-sprogede elever,

Stratum 2: skoler der havde opndet projektstgtte fra Byudvalget,
Stratum 3: efterskoler,

Stratum 4: alle gvrige skoler.

1. Se Undervisningsministeriet (19953).
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Efter drpftelse med Undervisningsministeriet blev vi klar over, at
skoler med stgtte fra Byudvalget i meget vidt omfang ogsa var skoler
med mange to-sprogede elever. Der ville med andre ord vare en
betydelig overlapning imellem stratum 1 og 2. Derfor besluttede vi at
udelade stratum 2.

Den narmere afgrensning af stratum 1 blev foretaget pd grundlag
af indberetninger fra skoleforvaltningen i kommuner, der var karak-
teriseret ved at have 1) mindst 200 folkeskoleelever, hvis modersmal
ikke var dansk, og 2) disse elever udgjorde mindst 10 pct. af den
samlede elevmasse”. Disse i alt 19 kommuner leverede tilsammen en
liste over 176 skoler, hvor to-sprogede elever udgjorde mindst 15
pct. af den samlede elevmasse pa 9. klassetrin. For at sikre en stor
representation af to-sprogede elever i den endelige stikprgve blev
kravet til skolens optagelse i stratum 1 skearpet til: mindst 20 pct. to-
sprogede elever pa 9. klassetrin. Stratum 1 (skoler med mange to-
sprogede elever) kom herefter til at bestd af 86 skoler med 148 klas-
ser fordelt over 15 kommuner.

Efterskolerne (det nye stratum 2) var entydigt defineret ved en
serskilt kode i ovenn®vnte institutionsregister, og alle gvrige skoler
henfgrtes til stratum 3.

Der skulle som nzvnt interviewes hele klasser. Udtreksenheden
skulle derfor vaere klassen, og fglgelig blev - inden for hvert stratum
- den enkelte skole tildelt en udvalgssandsynlighed, der svarede til
antallet af klasser pa 9. klassetrin. En skole med to spor kunne séle-
des risikere at blive udtrukket to gange (svarende til at begge 9.
klasser udvalgtes), hvorimod en skole med ét spor kun kunne ud-
trekkes én gang. Vi undlod at foretage en sddan differentiering af
efterskolerne, fordi disse ikke pd samme made opererer med klasser.
Det indebar, at samtlige elever pd 9. klassetrin pa en udvalgt efter-
skole skulle interviewes.

I henhold til stikprgveplanen blev der herefter udtrukket 40 skoler
fra stratum 1 (to-sprogede), 15 fra stratum 2 (efterskoler) og 74 fra
stratum 3 (gvrige). For at sikre den jevnest mulige geografiske for-

2. Se Undervisningsministeriet (uden ar).
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deling af skolerne blev udvelgelsen inden for hvert stratum foretaget
ved en stratificeret proportional fordeling efter elevmassen i hver
enkelt kommune. Det betyder, at antallet af 9. klasser i stikprgven
fra en bestemt kommune og et bestemt amt hgjst kan afvige med Vs
fra idealet i denne kommune eller amt.

2. Bortfald og erstatningsskoler

De udvalgte skoler blev kontaktet med henblik pa at sikre deres
tilsagn om medvirken i underspgelsen og indberetning af elevernes
CPR-numre. Der var udarbejdet en orientering om undersggelsen til
skolebestyrelsen, og eleverne fik et orienteringsbrev med hjem til
foreldrene, som havde lejlighed til at tilkendegive, hvis deres barn
ikke matte deltage i undersggelsen.

Enkelte skoler viste sig at vere udvalgt fejlagtigt; de havde ikke
elever pd 9. klassetrin. Andre gnskede ikke at medvirke i under-
sggelsen. Begrundelsen kunne veare almindelig uvilje imod under-
sggelsen; endvidere et aktuelt tidspres pa grund af andre aktiviteter
(terminsprgver, studietur, vejledningsopgaver, langvarigt sygefraver
blandt lerere og specielt for skoler med to-sprogede elever: den
lange rekke af undersggelser disse skoler for tiden udsattes for). Nar
en skole meldte fra, blev der udtrukket en erstamingsskole fra det
samme geografiske omrade. Enkelte skoler meldte imidlertid fra s&
sent, at det ikke lengere var praktisk muligt at finde en erstatnings-
skole. I forhold til udgangspunktet pd 129 skoler lykkedes det at
gennemfgre interview med elever pd 124 skoler. Den n®rmere for-
deling pd skoletype (strata) fremgdr af oversigten nedenfor. Det skal
bemarkes, at nettofrafaldet p& de 5 skoler helt og fuldt falder inden
for det stgrste stratum: gvrige skoler. Geografisk fordeler det sig med
to skoler i Kgbenhavns Kommune, én p& Vestsjelland og to i Nord-
jylland.
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Alm. 2-spr. Efter- | alt
skoler skoler skoler
Oprindelig stikprove 74 40 15 129
Medvirker 63 34 14 111
Fejludvalgt, udgar 4 0 0 4
Neegter at deltage 7 6 1 14
Reserveudtrukne 9 7 2 18
Medvirker 6 6 1 13
Fejludvalgt, udgar 0 0 1 1
Neegter at deltage 3 1 0 4
Skoler i alt 83 47 17 147
Medvirker 69 40 15 124
Fejludvalgt, udgar 4 0 1 5
Neegter at deltage 10 7 1 18

3. Bortfald pa elevniveau

Nir en skole havde accepteret at medvirke og indsendt en klasseliste
indeholdende oplysning om samlet antal elever i klassen samt navn
og CPR-nummer pa hver enkelt elev (bortset fra dem, der ikke matte
vare med for deres forzldre), var det muligt at opggre stikprgvens
stgrrelse pd elevniveau. Denne opggrelse matte dog betragtes som
forelgbig, idet der frem til interviewdagen kunne ske @ndringer i
klassens elevsammens®tning; en elev kunne vare fraflyttet klassen,
og en anden kommet til siden klasselisten blev udarbejdet. Interview-
eren, som var ude i den enkelte klasse, havde derfor til opgave at
redeggre for det ngjagtige forlgb pa interviewdagen. Resultatet af
interviewernes indberetning fremgér af oversigten nedenfor.

Oversigten viser, at de 124 medvirkende klasser/skoler havde
2.308 elever. Af disse besvarede 1.962 svarende til 85,0 pct. et spgr-
geskema. Besvarelsesprocenten var hgjest pa efterskolerne, hvor 88,7
pct. svarede. P4 skolerne med mange to-sprogede elever var procen-
ten 82,7 og péd de gvrige skoler 85,1.
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Efterskoler | Skoler med | @vrige sko- | alt
mange ler

to-sproge-

de elever
Har svaret (star pa klas- 342 567 1039 1948
selisten) 1 7 6 14
Har svaret (star ikke pa
klasseliste)
Besvarelser i alt 343 574 1045 1962
Matte ikke deltage 13 50 60 123
Onskede ikke at veere 3 9 13 25
med 27 61 10 198
Ikke til stede pa dagen
Samlet antal elever i
klassen 386 694 1228 2308
(efter korrektion for fra-
flyttede elever)

Den vigtigste grund til elevernes manglende besvarelse var deres
fraver (pa grund af sygdom eller andet) den dag, instituttets inter-
viewer besggte klassen. Denne bortfaldsgrund forklarer godt halvde-
len (8,6 pct.) af det samlede bortfald. Stgrst var fraveeret pd gvrige
skoler med 9,0 pct. De fraverende elever fik ikke mulighed for at
besvare skemaet en anden dag.

I alt 5,3 pct. af eleverne havde hjemmefra fiet forbud imod at
deltage i underspgelsen. De mest restriktive foreldre var at finde pa
skolerne med mange to-sprogede elever, hvor 7,2 pct. ikke métte
deltage. Pa efterskolerne var det til gengeld kun 3,4 pct., som ikke
matte vere med i undersggelsen.

Endelig var der ca. 1 pct. af eleverne pa alle skoletyper, som selv
tilkendegav, at de ikke gnskede at deltage.
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4. Repraesentativitet

Ved enhver stikprgvebaseret dataindsamling ma der tages stilling til
spgrgsmalet, om de indsamlede data kan antages at vare reprasenta-
tive for den population, der sgges beskrevet med disse data. Sdledes
ogsa for denne undersggelse.

En del af reprasentativitetsproblemet knytter sig til den stratifi-
cerede stikprgveudvalgelse. Forst et par ord om denne. Opdelingen
af den samlede elevmasse i tre delpopulationer (strata) med hver
deres meget forskellige udvalgssandsynlighed indebarer, at analyser
og beskrivelser, som bygger pa fordelinger, der gir pd tvers af ele-
vernes placering 1 et af de tre strata, vil give et skevt billede af
totalpopulationen: skoleelever pa 9. klassetrin. Denne skevhed kan
imidlertid elimineres ved at tildele eleverne en vagt, der modvirker
forskellene i udvalgssandsynlighed. Skoler med mange to-sprogede
elever har eksempelvis haft en relativt stor chance for at blive ud-
valgt til undersggelsen, og fglgelig skal elever fra sidanne skoler
have en relativt beskeden personlig vegt.

Det fremgik ovenfor, at der - af hensyn til en geografisk jevn
fordeling - yderligere blev foretaget en proportional stratifikation
efter elevmassen i den enkelte kommune. I den forbindelse betyder
nettofrafaldet pd 5 skoler en vis ska&vhed, som det imidlertid ogsa er
muligt at korrigere for ved en efterstratifikation af de opnéede inter-
view.

Den anden del af reprasentativitetsproblemet er den, der knytter
sig til bortfaldet inden for de enkelte strata. Som navnt har under-
sggelsen et bortfald pa 15 pct. af eleverne i de kontaktede klasser.

Godt halvdelen (8,6 pct.) af bortfaldet skyldes som navnt, at
eleven ikke var til stede i klassen den dag besvarelsen fandt sted.
Disse elever fik s& at sige ikke chancen for at besvare et spgrgeske-
ma. Man kan naturligvis ikke udelukke, at der har varet elever, som
holdt sig vak fra skolen den dag, fordi de vidste, at klassen ville f3
bespg af SFI, men det kan n®ppe have veret ret mange, som har
veret fraverende af den grund. I det store og hele mé de fravarende
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elever antages at udggre et tilfzldigt udsnit af elevmassen, som
derfor ikke anfaegter undersggelsens reprasentativitet.

Om det gvrige bortfald (6,4 pct.) vil det ikke vere rimeligt at
hzvde, at det er uden betydning for undersggelsens representativitet.
P4 den anden side udger undersggelsens generelt hgje gennemfgrel-
sesgrad pa 85 pct. (og denne bortfaldskomponents ringe stgrrelse) et
effektivt vaeern imod omfanget af de mulige skadevirkninger af et
skavt bortfald.

I den nasten utenkelige situation, hvor alle de elever, der deltager
i undersggelsen (bide de der tilfeldigt var fravaerende, og de der
ikke métte/ville deltage), ville have svaret ens pd et spgrgsmal, er
bortfaldets virkning, at dette svars andel er 15 pct. lavere, end det
ellers ville have varet.

Der er ikke gjort forsgg pa - gennem efterstratifikation - at korri-
gere for de sk@vheder, bortfaldet p& de 15 pct. métte have medfgrt.

Som nzvnt er der foretaget en stratificeret udvalgelse af under-
sggelsens stikprgve. Analyser og beskrivelser 1 denne rapport bygger
derfor pa vagtede fordelinger, hvor hver enkelt elev har en person-
vagt, der er konstrueret siledes, at de interviewede elever inden for
hvert af de tre hovedstrata amtsvis er opvagtet til det samlede elev-
tal 1 dette amtsstratum.



BILAG 2

Afgraensning af staerke
og svage elever

Der udformes fire variabler, som opsummerer elevernes sterke og
svage sider hhv. fagligt og personligt (socialt). Det ggres dels pé
grundlag af elevens egne svar, dels p& grundlag af lererens udtalel-

SEr.

De fire variabler er:

1. LFAG
2. EFAG
3. LSOC

4. ESOC

Larers vurdering af det faglige niveau

Elevens egen vurdering af det faglige niveau

Larers vurdering af de personlige (sociale) forudsztnin-
ger

Elevens egen vurdering af sine personlige (sociale) forud-
s@tninger

Ad 1. Fagligt steerke og svage elever (ifalge lzerer)

Fra lererskemaet benyttes de 7 spgrgsmal, som er vist nedenfor. De
kan opdeles i tre blokke, hvoraf den fgrste blot bestar af ét spgrgs-
mél (samlet vurdering af fagligt standpunkt). De to gvrige blokke
bestar hver af tre spgrgsmaél vedr. fag/ferdigheder.
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Elevens faglige standpunkt er: Meget Godt Nogen-  lkke s&
godt lunde godt
Ud fra en samlet vurdering 1 2 3 4
I dansk 1 2 3 4
| regning/matematik 1 2 3 4
| engeisk 1 2 3 4
Eleven har pa et tidspunkt i skole- Ja Nej Ved
forlabet hatft alvorlige problemer med: ikke
Laesning 1 2 3
Stavning 1 2 3
Regning 1 2 3

For at vere en "fagligt sterk” elev, skal fglgende betingelser vere
opfyldt samtidig:

a) den samlede vurdering skal lyde pa "meget god" (kode 1),

b) i alle de tre fag skal vurderingen lyde pd "meget god" (kode 1),

c) der mé ikke have varet alvorlige problemer (kode 2) med nogen
af de tre ferdigheder (lesning, stavning, regning).

Kort sagt: Leereren er sig bevidst, at her er en elev som bade ud fra
en samlet vurdering og ud fra en stillingtagen til niveauet i hvert af
de tre fag ligger over middel. Eleven ma fglgelig heller ikke have
haft problemer med de nazvnte fardigheder undervejs.

En "fagligt svag” elev er til geng®ld karakteriseret ved, at fglgende
er opfyldt samtidig:

a) den samlede vurdering skal lyde pa "nogenlunde" eller "ikke si
god" (kode 3 eller 4),

b) i ingen af de tre fag ma vurderingen vere over middel (ingen 1-
taller); desuden skal vurderingen i ét fag vare helt i bund (mindst
ét 4-tal) og i endnu et fag ma vurderingen hgjst vare "nogenlun-
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de" (dvs. et 3- eller 4-tal). Det sidste fag kan fglgelig hgjst vur-

deres til "god" (kode 2, 3 eller 4),

¢) der skal have varet alvorlige problemer (kode 2) med mindst én

af de tre ferdigheder

Kort sagt: Leereren vurderer, at denne elev ud fra en samlet vurde-
ring ligger under middel, og at eleven i mindst ét af fagene ligger
langt under middel. Eleven har (derfor) haft problemer med én af de

navnte ferdigheder undervejs.

Elever, som hverken er fagligt sterke eller svage, falder i den sidste

"mellemgruppe".

Ad 2. Fagligt staerke og svage elever (ifolge eleven)

Fra elevskemaet benyttes de 7 spgrgsmadl, som svarer til lererskema-

et. De er vist nedenfor:

Godt Nogen-  Ikke sa
lunde godt
Hvordan synes du selv, at du klarer
dig i skolen - rent fagligt? 2 3 4
Hvordan synes du selv, at du klarer
dig i disse fag?
Dansk 2 3 4
Regning/matematik 2 3 4
Engelsk 2 3 4
Har du haft problemer med noget af Temme- lkke Ingen
folgende i skolen? lig store ret probl.
probl. store
Laesning 1 2 3
Stavning 1 2 3
Regning 1 2 3
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For at blive henfgrt til gruppen af "fagligt steerke" elever, skal fgl-
gende betingelser vaere opfyldt samtidig:

a) den samlede vurdering fra eleven selv skal lyde pid "meget god"
eller "god" (kode 1 eller 2),

b) i alle de tre fag skal vurderingen lyde pa "meget god" eller "god"
(kode 1 eller 2); dog skal vurderingen i mindst ét af fagene vaere
"meget god",

c) der ma ikke have varet problemer (kode 3) med nogen af de tre
ferdigheder (l&sning, stavning, regning).

Kort sagt: Eleven mener selv, at niveauet i (mindst) ét af fagene er
over middel, og at niveauet ud fra en samlet betragtning i det mind-
ste er middelgodt. Samtidig mener eleven ikke, at der har veret
problemer (af nogen art) med de tre faerdigheder. - Det er sdledes
navnlig den konkrete stillingtagen til fagene og ferdighederne, der
begrunder elevens indplacering.

En "fagligt svag" elev er til gengald karakteriseret ved, at fglgende
er opfyldt samtidig:

a) den samlede vurdering skal lyde pid "nogenlunde” eller "ikke si
god" (kode 3 eller 4),

b) i mindst to af de tre fag skal vurderingen lyde pa "nogenlunde"
eller "ikke s god" (kode 3 eller 4); samtidig mi det tredje fag
hgjst vurderes til "god" (kode 2, 3 eller 4),

c) der skal have varet problemer (kode 1 eller 2) med to af de tre
ferdigheder, heraf "temmelig store" (kode 2) med mindst én af
dem.

Kort sagt: Eleven mener selv, at niveauet ud fra en samlet betragt-
ning og i (mindst) to af fagene er under middel. (Niveauet i det
tredje fag ma ikke vare sa hgjt, at det er over middel). Samtidig
vedkender eleven sig, at der har varet problemer af en vis styrke
med to af de tre ferdigheder.
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Elever, som hverken er fagligt steerke eller svage, falder i den sidste
mellemgruppe.

Ad 3. Elever med staerke og svage personlige forudsaet-
ninger (ifelge leerer)

Fra lererskemaet benyttes 5 spgrgsmal, som belyser forskellige sider
af elevens personlige (sociale) forudsztninger.

Eleven er god til: Ja Ja Nej
meget  noget slet
ikke

At tage initiativer

At overholde planer/aftaler

At tage imod kritik (uden at ga i baglas)
At samarbejde

At arbejde selvstaendigt

P e
DA NN
wWwwww

Hertil kommer et 6. spgrgsmal, som annger lererens samlede vur-
dering af eleven - socialt set:

Meget  God Nogen-  tkke s&
god lunde god

Elevens sociale funktion i klassen er 1 2 3 4

For at blive anset for en "personligt stzrk elev” skal eleven score
lutter 1-taller pa de seks spgrgsmal, dvs.:

a. ud fra en samlet betragtning er elevens sociale funktion "meget
god" (kode 1),

b. eleven besidder samtidig de fem efterspurgte kompetencer i hgje-
ste grad (kode 1).

Omvendt skal eleven for at vere en "personligt svag elev” samtidig
opfylde fglgende:
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a. ud fra en samlet vurdering placerer eleven sig under middel ("no-

genlunde” eller "ikke sa godt"- kode 3 eller 4),

b. eleven mé ikke bedgmmes til at have nogen af de fem kompeten-
cer i hgjeste grad ("Ja, meget" - kode 1); samtidig skal eleven helt
savne (kode 3) mindst to af de nzvnte kompetencer.

@vrige elever placerer sig i mellemgruppen.

Ad 4. Elever med stzerke og svage personlige forudsaet-

ninger (ifolge eleven selv)

Fra elevskemaet benyttes 5 spprgsmdl, som udtrykker elevens egen

opfattelse af sine personlige foruds®tninger.

Hvordan har du det med klassekammerat- Ja, Ja, Nej
erne? i hogj i nogen

grad grad
Synes du selv, at du ofte er den,
der tager initiativer i klassen? 1 2 3
Hvad er dine staerke og svage sider?  Meget God Nogen-  Ikke sa
Er du god til feigende: god lunde god
lkke at blive sur, nar andre kritiserer
dig 1 2 3 4
At overholde aftaler og planer 1 2 3 4
At arbejde sammen med andre 1 2 3 4
At arbejde alene 1 2 3 4

For at blive anset for en "personligt sterk" elev skal denne give sig
selv hgjeste eller nasthgjeste "karakter” (dvs. lutter 1- og 2-taller) pa
de fem spgrgsmal. Tilmed skal mindst to af karaktererne vare helt i

top (1-tal).
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Omvendt skal eleven for at vare "personligt svag” mindst én gang
score et 4-tal ("ikke sd godt") og mindst to gange score et 3-tal ("no-
genlunde"” eller "nej", hvis det er spgrgsmaélet om initiativ).

Den socialt svage elev savner helt - eller 1 nogen grad - tre af de
efterspurgte kompetencer.

@vrige elever placerer sig i mellemgruppen.

De ovennzvnte definitioner fgrer (ved brug af opvagtede tal) til
fglgende fordeling af eleverne:

Bilagstabel 2.1.

Leerers faglige vurdering Dreng Pige To-spr. Efter- Ovrige Alle
(Variabel: LFAG) elever skole elever

Staerke elever 12 17 7 5 16 15
Mellemgruppen 76 75 80 81 75 75
Svage elever 12 8 13 14 9 10
1 ait 100 100 100 100 100 100

Bilagstabel 2.2.

Elevens egen faglige vurd. Dreng Pige To-spr. Efter- Ovrige Alle

(Variabel: EFAG) elever skole elever

Staerke elever 15 14 7 9 16 14
Mellemgruppen 75 79 80 77 76 77
Svage elever 10 7 13 14 8 9

| alt 100 100 100 100 100 100
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Bilagstabel 2.3.

Laerers vurdering af Dreng Pige To-spr. Efter- Ovrige Alle
personlige forudsaetninger elever skole elever
(Variabel: LSOC)

Fagligt stzerke elever 7 9 4 6 9 8
Mellemgruppen 82 86 85 82 84 84
Fagligt svage elever " 5 11 12 7 8
I alt 100 100 100 100 100 100
Bilagstabel 2.4.

Elevens egen vurdering af Dreng Pige To-spr. Efter- Ovrige Alle
personlige forudsastninger elever skole elever elever
(Variabel: ESOC)

Staerke elever 9 7 6 5 8 8
Mellemgruppen 82 84 86 82 83 83
Svage elever 9 9 8 13 9 9
| alt 100 100 100 100 100 100
Bilagstabel 2.5.

Elevens egen vurdering af
faglig styrke

Leerers vurd. af faglig styrke (LFAG)

(Variabel: EFAG) Steerke  Mell.gr. Svage Alle
Staerke elever 48 10 0 14
Mellemgruppen 52 85 49 77
Svage elever 0 5 51 9

I alt 100 100 100 100

Bilagstabel 2.6.

Leerers vurdering af
faglig styrke

Elevens vurd. af faglig styrke (EFAG)

(Variabel: LFAG) Steerke  Mell.gr. Svage Alle
Stzerke elever 48 10 o . 15
Mellemgruppen 52 84 43 75
Svage elever 0 6 57 10
I ait 100 100 100 100
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Elevens egen vurdering af
faglig styrke
(Variabel: EFAG)

Elevens vurd. af pers. foruds. (ESOC)

Steerke  Mell.gr. Svage Alle

Staerke elever 34 14 7 14
Mellemgruppen 61 78 77 77
Svage elever 5 8 16 9
I alt 100 100 100 100

Bilagstabel 2.8.

Elevens egen vurdering af
personlige forudsaetninger
(Variabel: ESOC)

Elevens vurd. af faglig styrke (EFAG)

Steerke  Mell.gr. Svage Alle

Stzerke elever 18 6 5 8
Mellemgruppen 78 84 78 83
Svage elever 4 10 18 10
| alt 100 100 101 101

Bilagstabel 2.9.

Leerers vurdering af
faglig styrke
(Variabel: LFAG)

Leerers vurd. af pers. foruds. (LSOC)

Steerke  Mell.gr. Svage Alle

Staerke elever 51 12 1 15
Mellemgruppen 49 80 61 75
Svage elever 0 8 38 10
I alt 100 100 100 100

Bilagstabel 2.10.

Leerers vurdering af
personlige forudsaetninger
(Variabel: LSOC)

Laerers vurd. af faglig styrke (LFAG)

Steerke  Mell.gr. Svage Alle

Staerke elever
Mellemgruppen
Svage elever

29 5 0 8
70 88 69 84
1 6 31 8

| alt

100 99 100 100
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Bilagstabel 2.11.

Elevens egen vurdering af
personlige forudseetninger
(Variabel: ESOC)

Leerers vurd. af pers. foruds. (LSOC)

Steerke  Mell.gr. Svage Alle

Steerke elever 14 7 4 8
Mellemgruppen 84 83 77 83
Svage elever 1 10 19 10
| alt 99 100 100 101

Bilagstabel 2.12.

Leerers vurdering af
personlige forudseetninger
(Variabel: LSOC)

Elevens vurd. af pers. foruds. (ESOC)

Steerke  Mell.gr. Svage Alle

Steerke elever
Mellemgruppen
Svage elever

15 8 1 8
81 84 83 84
4 8 16 8

| alt

100 100 100 100
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