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FORORD

Siden regeringen og KL i 2014 vedtog Brugerportalsinitiativet, er laeringsplatformene udrullet over
landets folkeskoler. Digitale leeremidler vinder indpas i stigende omfang i folkeskolen, hvilket ska-
ber helt nye typer af digitale spor, der fx kan bidrage til og understgtte samt dokumentere elever-
nes faglige niveau, arbejdsprocesser, samarbejdsrelationer og aktivitetsniveau — og i et hidtil uset
omfang.

Denne rapport redeger for processer og resultater fra et udviklingsprojekt, gennemfert efterar
2016-efterdr 2017, om brugen af elevdata i folkeskolen. Formalet med projektet er at give videns-
og praksishaserede anbefalinger til, hvordan data om elevernes progression kan sammenstilles,
vises og understgtte, at danske skoleelever bliver s& dygtige, som de kan, hvilket er et af de tre
nationale mal i folkeskolereformen.

VIVE — Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd har, sammen med Danmarks
Evalueringsinstitut (EVA), Danmarks Institut for Peedagogik og Uddannelse ved Aarhus Universitet
(DPU/AU), Datalogisk Institut ved Kgbenhavns Universitet (DIKU) i farste del af projektet og si-
denhen Alexandra Instituttet/Center for Sundhedssamarbejde ved Aarhus Universitet (SUSA),
undersggt, hvordan man kan udarbejde visualiseringer af elevdata til brug i folkeskolen. EVA har
forestaet erfaringsopsamlingen i forundersggelsen, og DPU har forestéet udviklingen af prototyper
af forskellige situationer i folkeskolens hverdag, hvor man bruger data. DIKU deltog i gennemfgrel-
sen af projektets forundersggelse, mens Alexandra Instituttet/SUSA har deltaget i alle design-
workshops og arbejdet med udviklingen af sdkaldte mockups og de farste visualiseringer af data.
VIVE har deltaget i samtlige dele af projektet, lige fra forundersggelsen til evaluering af de fagpro-
fessionelles brug af data, gennemfarelse af designworkshops og har varetaget den overordnede
projektledelse ved farst forskningsleder Chantal Pohl Nielsen og senere forskningsleder Anne-
Dorthe Hestbaek.

Rapporten er udarbejdet af en raekke forskere og opbygget som en antologi, hvor hvert bidrag er
markeret med forfatternavne. Rapporten er samlet og redigeret af Anne-Dorthe Hestbaek og pro-
jektkoordinator Mette Friis-Hansen.

Vi vil gerne rette en stor tak til de mange professionelle inden for feltet, der har lagt tid i projektet.
Det geelder alle de mange fagprofessionelle, der har befrugtet udviklingsprojektet og visningerne
med deres viden. Det geelder ligeledes de virksomheder, der har gjort os klogere ved at forteelle
om deres produkter samt om deres syn pa markedet for digitale laeremidler og leeringsplatforme.
Uden deres input var vi ikke kommet til de resultater, vi i dag kan fremleegge i denne rapport. Des-
uden vil vi gerne rette en tak til diverse fora omkring Styregruppen for IT i folkeskolen, der har fulgt
projektet, og for deres konstruktive kommentarer til rapporten. Endelig vil vi takke de virksomhe-
der, som hjalp os pa vej: Gyldendal og Hogrefe, som leverede bidder af elevdata; Edulab, som gav
os et eksempel pa visualisering af elevpreestationer; og KnowMio, som viste eksempler pa visuali-
sering af trivselsdata. Vi takker desuden professor Morten Misfeldt, Aalborg Universitet, for lses-
ning og kommentering af manuskriptet til denne rapport.

Projektet er igangsat og finansieret af Undervisningsministeriet i samarbejde med Kommunernes
Landsforening og Digitaliseringsstyrelsen.

Kgbenhavn, november 2017

Torben Tranaes
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SAMMENFATNING OG ANBEFALINGER

Anne-Dorthe Hestbaek og Mette Friis-Hansen

| dette kapitel samles hovedresultater og pointer fra udviklings- og inspirationsprojektet Data om
elevernes leering og progression, i kort form kaldet "progressionsdataprojektet”. Forméalet med
projektet har veeret:

At give videns- og praksisbaserede anbefalinger til, hvordan data om elevers progres-
sion kan indsamles, sammenstilles og vises pa en IT-understgttet platform og hermed
understgtte, at alle skoleelever bliver s& dygtige, som de kan.

Med "progression” forstar vi i denne sammenhaeng fremskridt i elevernes faglige leering og uddan-
nelsesparathed. Vi har gennemfart progressionsdataprojektet med udgangspunkt i fagprofessio-
nelle, knyttet til 2.- og 8.-klasser i fagene dansk, matematik og musik, men vores resultater er af
generel karakter og relevante for folkeskolen som helhed, uanset fag eller klassetrin.

| det fglgende sammenfattes projektets hovedresultater. For alle kapitler geelder, at hovedparten af
metodebeskrivelserne findes i bilag 1. Kapitlerne 2, 3 og 4 rummer helt korte opsummeringer, da
resultaterne herfra er publiceret tidligere. Kapitel 5 og 6 er noget leengere, idet der er tale om del-
projekter, der ikke har veeret afrapporteret tidligere. Sammenfatningen vil ga pa tveers af delunder-
sggelserne, og der afsluttes med en raekke anbefalinger.

Forskningskortleegning — sammenfatning

Formalet med forskningskortlaegningen, som blev gennemfgrt i efteraret 2016, var at finde rele-
vante danske og internationale studier af, hvordan man maler leering og progression, og hvordan
de fagprofessionelle kan arbejde med elevdata for at understgtte elevens leering og progression
(if. kapitel 2). Der har veeret fokus pa undersggelser af hgj kvalitet pa grundskoleniveau, helst ef-
fektstudier og forskningsreviews. Forskningskortleegningen viser, at der mangler effektstudier, som
afdaekker arsagssammenhaenge og udtaler sig om, hvad der har starst effekt. Der er en overre-
preesentation af studier fra USA, som ikke ngdvendigvis kan overfgres direkte til en dansk kon-
tekst. Der er sdledes en mangel pa velunderbygget viden om, hvordan data bedst visualiseres. En
gennemgéaende pointe i forskningen er, at visualisering af data skal vaere s& simpel og overskuelig
for de fagprofessionelle som muligt.

Forskningsoversigten udpeger en raekke forhold, der er af betydning for vellykket brug af data:

» Etableringen af en datakultur ude pa skolerne er vigtig

« Der skal vaere klare forventninger fra ledelsen om og visioner og mal for, hvordan elevdata
skal bruges

= Leerere og paedagoger bgr medinddrages i udviklingen af en datakultur for at skabe bedre
implementering, opbygge ejerskab og sikre, at elevdata opleves som relevante

= Implementering og opbygning af datakapacitet kraever tid og ressourcer, fx i forhold til opbyg-
ning af IT-systemer og udvikling af fagprofessionelles datakompetencer

= Der er behov for, at man i relativt hgj grad understgtter fagprofessionelle i deres arbejde med
fortolkning og anvendelse af data til tilpasning og justering af en understgttende undervisning
(fx via kompetenceudvikling og faglig sparring)



= Der et behov for IT-systemer, som kan koble mange typer af elevdata samt skabe mulighed
for at koble undervisningsaktiviteter til elevpraestationer.

Et af de fa effektstudier, der er fundet i forskningskortleegningen, peger pa, at kendskabet til ele-
vers standpunkt og progression, eller muligheden for at visualisere progressionsdata, ikke i sig
selv altid er nok til at lafte eleverne. Ofte er fagprofessionelle bevidste om, hvilke elever der fx har
det fagligt sveert, men i tvivl om, hvordan undervisningen skal eendres for at styrke elevens faglige
udvikling og trivsel. Det var ogsa et af resultaterne i vores spgrgeskema blandt fagprofessionelle
(se bilag 2): Analyserne viste en indikation p&, at det er nemmere at vurdere elevernes niveau end
deres progression. Effektstudiet pegede ogsa pa, at der ofte mangler ressourcer til at gennemfare
indsatser. | den forbindelse kan det netop tyde pa, at det er hensigtsmaessigt at understatte arbej-
det med elevdata med klar information om og ressourcer til de fagprofessionelle i forhold til, hvor-
dan de kan handle p& baggrund af viden om den enkelte elevs standpunkt og progression.

Spargeskema blandt producenter af digitale lseremidler — sammenfatning

Der blev i efteraret 2016 gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt 70 private leverandarer
af digitale leeremidler til folkeskolen (jf. kapitel 3). Et af resultaterne er, at de fleste leverer "traditio-
nelle”, produktionsorienterede lzeremidler, mens der er faerre leverandgrer af sakaldt "funktionelle
leeremidler”, der er velegnede til at understgtte de mere proces- og undersggelsesorienterede dele
af undervisningen.

Undersggelsen afdaekker desuden, at leeremiddelproducenterne kun har begreenset fokus pa at
eksportere data, hvilket kan skyldes, at der ikke har udviklet sig en faelles, anerkendt praksis for
udveksling af elevdata, og at kendskabet til feelles standarder formentlig er meget ringe. Nogle
producenter er laengere fremme end andre, men alt i alt synes kun meget f& producenter at vaere
langt fremme i forhold til at udveksle elevdata mellem forskellige digitale systemer.

Erfaringsopsamling blandt lserere, elever og foreeldre — sammenfatning

Erfaringsopsamlingen er baseret p& individuelle interview og fokusgruppeinterview med leerere,
elever og foreeldre fra 13 folkeskoler, gennemfart i efteraret 2016 (jf. kapitel 4). Et overordnet re-
sultat er, at skolerne star meget forskelligt rent datamaessigt. Hvor nogle havde opbygget erfaring
med elevdata gennem leengere tid, var det pa andre skoler et omrade, de nyligt var begyndt at
arbejde med. Gennemgaende var forstaelsen af data ikke s& preecis eller veludviklet. Derfor udvik-
lede vi en arbejdsdefinition af data som grundlag for analyserne i erfaringsopsamlingen og for det
videre arbejde i progressionsdataprojektet:

Arbejdsdefinition af data ‘

= Data kan vaere bade kvantitative og kvalitative.
= Data er fastholdt, sa de kan genbesgges.

= Data skal analyseres for at blive til viden.

= Data handler om noget.

Denne arbejdsdefinition indebaerer, at der farst kan tales om reel brug af elevdata, nar data bruges
aktivt til at informere og kvalificere fagprofessionelles arbejde med elevers leering og progression.



Erfaringsopsamlingen udpeger en reekke problemstillinger, relateret til brug af elevdata, som blev
tydelige i interviewene:

Der er sdledes et tydeligt speendingsforhold mellem kvantitative og kvalitative elevdata. Skolele-
delserne bruger ofte kvantitative elevdata i forbindelse med et styringsorienteret fokus, mens de
fagprofessionelle efterspgrger en stagrre brug af kvalitative elevdata med henblik pa at f& en nuan-
ceret forstdelse af eleven. Alligevel oplever mange fagprofessionelle det paradoks, at de selv fx i
skole-hjem-samtalen primaert baserer sig pa kvantitative elevdata. En karakter eller et testresultat
er hurtigt at kalde frem og kan synes umiddelbart enkelt at overskue og formidle. Mange fagpro-
fessionelle oplever desuden, at foraeldrene ogsa tillaegger kvantitative data en hgj legitimitet. Ud-
fordringen med let kvantificerbare data er, at de giver et billede af meget specifikke feerdigheder,
men et ret begreenset udsnit af fagenes kompetenceomrader. Kvantitative progressionsmalinger
har sveerere ved at bidrage til en bredere forstaelse af, hvordan eleven klarer sig, og hvorfor det
star til, som det gar.

Desuden fastholdes kvalitative data ofte ikke systematisk (fx observationer og feedback fra kolle-
ger, elever osv.), og derfor bliver det relativt ofte kvantitative elevdata, der inddrages i drgftelser
mellem kolleger og analysesituationer.

Erfaringsopsamlingen peger séledes pa, at de fagprofessionelle ser et potentiale i fremadrettet at
arbejde med, hvordan kvalitative elevdata kan indsamles, fastholdes, bearbejdes og fortolkes sy-
stematisk. Malet med at inddrage kvalitative elevdata bedre er at kunne nuancere og udvide for-
stdelsen af den enkelte elevs styrker og udfordringer. Begge datatyper er saledes vigtige for at
opn& en nuanceret forstaelse af eleven. P& baggrund af vores mange dialoger med fagprofessio-
nelle er det dog ogsa vigtigt at sige, at der hersker en ganske heterogen forstdelse af, hvad kvali-
tative data deekker over, og hvordan man forestiller sig at kunne bruge kvalitative data systema-
tisk.

Desuden efterspgrger de fagprofessionelle specifikt bedre elevdata til at kunne dokumentere ele-
vens standpunkt og progression over tid i forbindelse med overgange. Det kan vaere ved overleve-
ring af en klasse fra én leerer til en anden, eller overgangen fra mellemtrin til udskolingen, som i
nogle leereres perspektiv bliver meget fattig pa konkret dokumentation.

Erfaringsopsamlingen finder ogsa, at data i mindre grad bruges som et redskab til at reflektere
over egen undervisningspraksis for at kunne understgtte elevens laering og progression — men
mange fagprofessionelle er opmaerksomme pd, at elevdata vil kunne bruges netop til at fa viden
om virkningerne af egen praksis. En del leerere gnsker desuden mere brug af kollegiale observati-
oner med henblik p& at styrke viden om egen undervisning. Der er altsa en aktiv efterspgrgsel fra
lzererne pa muligheden for at arbejde med deres undervisningspraksis, herunder at fortolke elev-
data og omsaette dem i undervisningen.

Eleverne vil gerne have bedre indblik i deres egen lsering og progression. Eleverne oplever, at
deres faglige udvikling fremmes af tydelige lzeringsmal (fx pa ugeplaner), og nar der er en hgj grad
af faglig feedback (fx gennem test, karakterer, selvevalueringer samt feedback fra laereren). Nogle
elever bliver motiverede, nar de tydeligt og visuelt kan se progression. Men der er ogsa elever, der
oplever det modsatte — seerligt i fag, hvor de er mindre fagligt steerke. Denne bias er vigtig at veere
opmeerksom pa, da den indikerer, at de i forvejen mest udsatte elever vil have svaerest ved at
profitere af en gget adgang til elevdata, hvis ikke de stattes heri. Et af malene med folkeskolen var
netop at reducere betydningen af social arv for elevens faglige leering.



Foreeldrene eftersparger en bredere palet af data om deres barn, ogsa om blgdere parametre som
fx samarbejdsevner og sociale evner. | takt med fraveeret af lektier i hjemmet og gget digitalisering
har mange sveert ved at falge med i deres barns skoleliv. Ogsa foreeldrene fremhaever tydelige
laeringsmal i fx ugeplaner som et godt redskab til at fa indblik i barnets skolegang i hverdagen.
Desuden efterspgrger de tidligt at kunne f& viden om barnets eventuelle udfordringer, sddan at de
bedre kan bidrage med at stgtte deres barn pa hjemmefronten.

Erfaringsopsamlingen peger pa fire forhold af betydning for, hvilke elevdata der bruges hvordan:

« En del leerere og peedagoger faler sig ikke kleedt pa til at kunne analysere elevdata. | praksis
baserer de sig relativt ofte pa kvantitative elevdata. Men der er en interesse blandt fagprofes-
sionelle for at indsamle og anvende kvalitative elevdata mere og derfor ogsa et potentiale for
at styrke dette fremadrettet.

= Analysen af elevdata ligger ofte uden for undervisningssituationen, og der skal afseettes tid til
at analysere elevdata, hvis data skal spille en starre rolle.

= Den fagprofessionelle skal kunne se, hvordan elevdata er relevante og kan anvendes og give
viden, som er specifik og anvendelig for den enkelte fagprofessionelle i en konkret situation.

= Der er udfordringer med at fastholde og tilga kvalitative elevdata generelt og med at tilga elev-
data over tid. Der mangler systemer til dette. Det er desuden vanskeligt for forskellige fagper-
soner at tilg de samme elevdata, da dataadgang ofte er bundet op pa bestemte brugere.

Alt i alt peger erfaringsopsamlingen blandt danske fagprofessionelle sdledes meget pd de samme
tendenser og udviklingsbehov, som ogsa bliver afspejlet i den internationale forskningskortleeg-
ning.

Fagdidaktiske overvejelser om fagprofessionelles brug af elevdata —
sammenfatning

For at have en bedre forstaelse af, hvornar leerere bruger elevdata og til hvilke formal, udviklede vi
i et eksplorativt udviklingsarbejde blandt lzerere 13 sakaldt prototypiske situationer, hvor elevdata
spiller en veesentlig rolle (uddybet i kapitel 6). Vi udvalgte fire af disse prototypiske situationer til
den videre udviklingsproces, som arbejdet med visualisering af elevdata skulle tage udgangspunkt
i pa vores workshops og sparringssessioner med fagprofessionelle pa skolerne:

Undervisningsplanlaegning
Skole-/hjem-samarbejde
Uddannelsesparathedsvurdering (UPV)

P w D

Klasse-/teamsamarbejde.

Interviewene med lzererne til denne del af projektet bidrog med en vigtig viden om leerernes hold-
ninger til og praksis i forhold til data. Samlet set forteeller de fagprofessionelle, at de anvender en
bred vifte af elevdata, men pa meget forskellige niveauer. Szerlig udbredt er brug af forskellige
leeringsplatforme, som bade anvendes som datakilder i forhold til fx fraveer, karakterer og elevpla-
ner, som et planlaegnings- og undervisningsveerktgj, hvor eksempelvis materiale deles med ele-
verne, og til at registrere informationer om eleverne og undervisningen sdsom logbgger, observa-
tioner, testresultater, arsplaner mv.

En del naevner specifikt udfordringer med at fa adaekvate data om trivsel om den enkelte elev,
fordi den nationale trivselsmaling ikke er tilgeengelig pa individniveau. Ogsa vores spgrgeskema-

10



undersggelse blandt fagprofessionelle viste, at de relativt ofte baserer deres vurdering af elever-
nes trivsel pa mere uformelle og kvalitative typer af information, fx observationer (se bilag 2). An-
dre fagprofessionelle har tekniske udfordringer, fordi de arbejder med sammenkgrte klasser, hvor
maske to klassetrin undervises sammen. De kan derfor ikke analysere pa de digitale platforme,
der typisk tager udgangspunkt i et enkelt klassetrin. For at skolerne kan realisere potentialet i sta-
digt st@rre maengder elevdata, har de brug for mere fleksible datasystemer, der afspejler de fag-
professionelles konkrete databehov.

De fagprofessionelle finder det generelt omsteendeligt og tidskreevende at skulle hente elevdata fra
mange forskellige datakilder (testdata, digitale portaler, elevhandleplaner etc.). Skal en laerer fx
have en dialog med elev og foreeldre, ma vedkommende logge sig ind pa hver datakilde for sig.
Farst logger laereren maske ind pa en national datakilde. Derneest har leereren et andet login til
danskmaterialer fra en privat leverandgr, som kommunen har kgbt digitale lseremidler hos, og en
tredje kode til de supplerende danskopgaver fra en anden privat leverandgr af digitale leeringsmid-
ler, som leererne finder gode at arbejde med. Desuden har skolen kgbt sig ind hos et firma, der
tilbyder digitale stavepraver og ordlaesepraver, og endelig har de dansktest pa papir fra en fierde
leverandgr. Papirtestene ligger i en bunke for sig pa skrivebordet, og leereren skriver bade de digi-
tale og de papirbarne testresultater ind i sit hjiemmelavede "lommesystem”, hvor hver elev fx har
en side i en blok — eller i sit personligt udviklede Excel-ark, hvor leereren kan kombinere forskellige
data om eleven. Handholdte "lommesystemer” til at holde styr pa data om eleven blev der saledes
fortalt om i samtlige fora med fagprofessionelle. De fagprofessionelle efterspgrger derfor én feelles
indgang til elevdata, hvor de kun skal logge ind én gang for at fa adgang til tilgeengelige data, i
stedet for at skulle ind p& mange forskellige portaler. Det vil lette arbejdsbyrden veesentligt, nar
man vil benytte et nuanceret udvalg af elevdata til forskel fra det nuvaerende arbejde med at samle
og bruge elevdata i egne, handholdte systemer.

De uensartede data om eleven, som tilgas enkeltvis, giver desuden et atomiseret billede, der er
sveert at fortolke. De fagprofessionelle gnsker derfor, at gget brug af digitale elevdata gar hand i
hand med faglig statte til at fortolke data som grundlag for professionel vurdering og understgattel-
se. Det er afggrende, at fremtidige visualiseringsredskaber, fx i regi af leeringsplatformene, bidra-
ger til at lette arbejdet med elevdata.

Et andet gnske er at kunne fastholde observationer over tid og ggre dem tilgaengelige for kolleger.
Overleveringer og overgange — fx mellem laerere, mellem bgrnehave og skole eller ved skoleskift —
vil kunne lettes og kvalificeres, hvis det er muligt at anvende data om elevens progression over
flere ar. Pa nuveerende tidspunkt foregar overleveringen ofte mundtligt pa et enkelt made, hvilket
ifglge leererne resulterer i, at en stor del af informationerne om bade klassen samlet og om enkel-
telever glemmes eller gar tabt. Fagprofessionelle i udskolingen udtrykker tilsvarende gnske om, at
fx UU-vejledere far adgang til redskabet. Ved uddannelsesparathedsvurderinger i 8. klasse vil
leerere, der for nyligt har overtaget en klasse og derfor ikke kender eleverne sé godt, kunne traekke
pa data fra tidligere skoledr og dermed foretage en mere kvalificeret vurdering.

Det allervigtigste krav til et fremtidigt visualiseringsredskab er, jf. de fagprofessionelle, at

= Redskabet bliver enkelt, overskueligt og brugervenligt.

= Redskabet bliver fleksibelt og giver mulighed for tilpasning til den enkelte skoles eller fagpro-
fessionelles behov.

» Det ngdvendige IT-udstyr er til radighed pa skolerne.
= Der afseettes tid og ressourcer til opkvalificering og teamsamarbejde.
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Saledes ligger de interviewede laereres behov i trdd med de anbefalinger, vi i forskningskortleeg-
ningen kunne uddrage af den internationale forskning, men rummer ogsa indbyggede modsaetnin-
ger, fx i form af gnsket om et enkelt og brugervenligt system, samtidig med at det skal veere fleksi-
belt og give mulighed for individuel tilpasning.

Kvaliteten af kommende visualiseringer er afhaengig af, i hvilket omfang man kan fa adgang til
elevdata fra forskellige platforme. Nar man kan integrere elevdata fra forskellige platforme, bliver
visualiseringer og analyser i naeste instans afhaengige af, hvilke typer af data der er tale om, og af
en feelles anerkendt og smidig infrastruktur til udveksling af data med forskellige dataformater. P.t.
kan den fagprofessionelle ikke med et snuptag samle alle data om den enkelte elev, klasse eller
argang, hverken inden for eller pa tveers af fag, og slet ikke over tid. Progressionsdataprojektet
viser saledes et behov for kortlaegning og kategorisering af tilgeengelige og kommende elevdata.

| denne sammenhaeng er det vaesentligt at vaere opmaeerksom pa, at de fagprofessionelles sékald-
te data-literacy er et omrade med behov for udvikling. For at kunne arbejde kvalificeret med at
understgtte progression skal de fagprofessionelle ikke bare kunne afleese og fortolke elevdata. De
skal forstd, hvad de er udtryk for, og kunne vurdere, hvad der er betydningsfulde forskelle og ten-
denser. De skal kunne vurdere, hvilke aspekter af et faenomen der ikke er belyst, og de skal vide,
hvad der indikerer en positiv udvikling, og hvad der ber pakalde sig opmaerksomhed. | den kon-
tekst er det positivt, at de fagprofessionelle selv fremhaever behovet for opkvalificering, bl.a. i for-
hold til at fortolke mangfoldige data og omseette dette i systematiske og malrettede laeringsaktivite-
ter.

Desuden er det vigtigt at veere opmaerksom p4, at der ikke for nuvaerende er en entydig oversaet-
telse mellem de mange forskellige malemetoder og dermed heller ikke entydige mal for progressi-
on. Hvis de fagprofessionelle skal kunne sammenstille og sammenholde elevdata med meget
forskellige mader at male pa, vil det veere ngdvendigt at udarbejde systemer til at sammenholde
forskellige metoder at male progression pa.

De fagprofessionelle har i den fagdidaktiske del af projektet i relativt lille udstraekning fokuseret pa
deres bekymringer og udfordringer ved anvendelsen af et visualiseringsredskab, hvor falgende var
de mest fremherskende: Risiko for merarbejde; ggede bureaukratiske krav om dokumentation;
hvorvidt elevdata bruges til evaluering af den enkelte leerers praestationer som underviser; og
hvorvidt fagprofessionelle har tilstraekkelige IT-kompetencer til at anvende nye digitale veerktgjer.

Udvikling af visualiseringsdesign

| den efterfelgende designproces i foraret 2017 har vi haft involveret hen ved 100 lzerere, paeda-
goger og ledelsesrepreaesentanter fra samarbejdsskoler i fem kommuner over hele landet (beskre-
vet i kapitel 5 samt i bilag 1)." De fleste fagprofessionelle har deltaget i workshops, hvor de har
fortalt om deres gnsker i forhold til visning af elevdata samt givet respons pa mockups af visualise-
ringer med udgangspunkt i de fire prototypiske arbejdssituationer, som var blevet udviklet tidligere
i projektet, jf. ovenstdende. Det vil sige konkrete forslag til, hvordan man hensigtsmaessigt kan
sammenstille komplekse data og vise disse i et dynamisk skeermbillede, hvor forskellige elevdata
kan kaldes frem i forskellige visninger med varieret detaljeringsgrad. En mindre gruppe leerere har
fungeret som sparringspanel for visualiseringsforskerne mellem workshopperne.

1 Samarbejdsskolerne til denne del af progressionsdataprojektet er en kombination af nogle af de skoler, der deltog i forundersg-
gelsen, suppleret af en raekke "nye” skoler, der ikke havde deltaget i forundersggelsen.
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Det kan lyde enkelt at udvikle visninger af elevdata, men udviklingen af visualiseringsmodeller er
en tidskreevende og teknisk udfordrende opgave. Det skyldes bade, at det tager lang tid at udvikle
den tekniske side af visualiseringerne, hvor forskellige data med forskellige skalaer og méalemeto-
der skal kunne vises samtidig, og at det at fa adgang til elevdata er en kompleks proces.

Data om skoleelever lagres pa mange forskellige digitale platforme og er data af meget diverge-
rende og kompleks karakter. Ud over nationale fraveers- og testdata fik vi til arbejdet med visuali-
seringer adgang til en mindre maengde data om enkelte klasser pa vores samarbejdsskoler. Det
var dels testdata, dels klik-data om elevernes adfeerd pa det pagaeldende digitale leeremiddel. |
kapitel 5 viser vi eksempler pa sakaldte mockups af visualiseringer, dels relativt enkle modeller,
baseret pa konstruerede data, dels mere avancerede, dynamiske modeller, hvor den fagprofessi-
onelle selv kan veelge data og detaljeringsgrad.

Alti alt fik vi dog kun adgang til en sa begraenset maengde data om de konkrete fagprofessionelles
konkrete klasser — og med sa lidt variation og kompleksitet og om sa fa elever — at det blev en
vaesentlig begraensning for, hvor langt vi ville kunne nd med udviklingen af prototyper for visualise-
ring af elevdata. Oprindeligt var det planen at teste prototyper blandt en gruppe fagprofessionelle
med brug af virkelige data. | forleengelse af dataudfordringen blev det imidlertid besluttet ikke at
gennemfgre den sidste del af udviklings- og afprgvningsprocessen grundet det spinkle datagrund-
lag.

Anbefalinger

Skoleomradet star midt i en digitaliseringsproces, der vil eendre omfanget og brugen af elevdata
markant. Der er store muligheder og store udfordringer af bl.a. systemmeessig, kompetencemaes-
sig, dataetisk og datasikkerhedsmaessig karakter. Der er mange vigtige spgrgsmal, der bgr disku-
teres for at sikre, at brugen af data om elevers laering og progression sker pa et etisk og juridisk
forsvarligt grundlag. Et hovedformal med progressionsdataprojektet har veeret at udforske, hvor-
dan man visuelt kan sammenstille forskellige typer af elevdata, sa fagprofessionelle bedre kan
understgtte den enkelte elevs progression. Rapportens resultater skaber grobund for en reekke
anbefalinger til den igangveerende digitalisering af folkeskolen, hvad seerligt angar visualisering af
elevdata. Anbefalingerne retter sig mod fire omrader:

Overordnede systembehov.

Datatyper og datakvalitet i forbindelse med visualisering.

Kompetencebehov i forbindelse med fagprofessionelles arbejde med visualisering.
Fagprofessionelles adgang til og arbejde med elevdata.

P wnN P

1. Anbefalinger: Overordnede systembehov

Tilbagemeldinger fra de mange fagprofessionelle samt vores undersggelse blandt producenter af
digitale laeremidler peger pa, at de mange digitale platforme i deres made at fungere pa i folkesko-
len endnu ikke indgéar i en smidig dataudveksling. Bl.a. derfor er det besveerligt og tidskreevende
for de fagprofessionelle at sammenstille digitale elevdata.

Det anbefales, at elevdata pa lsengere sigt samles, sa fagprofessionelle har én samlet indgang til
én platform, hvor de elevdata, der udpeges til formalet som relevante og af hgj kvalitet, integreres
fra bade offentlige og private platforme.
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Det anbefales, at visualisering kan foregd i ét overskueligt skeermbillede, som de fagprofessionelle
nemt og fleksibelt, og efter den konkrete brugssituation, kan udveelge relevante data til.

2. Anbefalinger: Datatyper og datakvalitet i forbindelse med visualisering

Fra mange sider opleves det, som om man (for) hyppigt leener sig op ad karakterer og testdata. |
alle mgder med fagprofessionelle i progressionsprojektet har der veeret et meget stort gnske om,
at seerligt kvalitative data far en starre og mere systematisk plads i vurderingen af elevernes pro-
gression og trivsel — om end der hersker en meget heterogen forstaelse af, hvad kvalitative data
er, og potentialerne i disse data. Desuden efterspgrger de fagprofessionelle bdde muligheden for
at skabe et bredt og tveergadende overblik over elevens aktuelle trivsel og praestationer, og mulig-
heden for at analysere p& elevens udvikling over tid inden for bestemte omrader.

Det anbefales, at man i udviklingen af visualiseringsmodeller medteenker bade kvalitative og kvan-
titative typer elevdata. Pa langt sigt vil det saledes blive vigtigt at udvikle systemer til systematisk
lagring af og metoder til fortolkning af kvalitative data.

Det anbefales, at der lagres historiske data, saledes at man kan fglge elevernes progression over
tid, men at man samtidig forholder sig til, hvornar data skal slettes.

Det anbefales, at der udvikles kvalitetssikringssystemer med henblik p& at sikre, at data, der ud-
veksles og indgar i visualisering, har en hgj kvalitet og relativt entydige fortolkningsmuligheder
som grundlag for de fagprofessionelles kvalificerede brug af elevdata.

3. Anbefalinger: Kompetencebehov i forbindelse med fagprofessionelles arbejde
med visualisering

Progressionsprojektet viser, at skolerne befinder sig pa meget forskellige niveauer IT-maessigt. En
del leerere og paedagoger har en bekymring for, hvorvidt de har utilstreekkelige IT-kompetencer.
Ud over IT-faglige mangler i mere sneaever forstand er det vigtigt at vaere opmaerksom pa, bade
centralt og lokalt pa skolerne, at skabe en kultur, hvor brugen af elevdata er en naturlig del af den
daglige praksis og med klare procedurer for, hvordan data deles, behandles og benyttes. Vi finder
desuden, at elevdata iseer bruges til at fglge og dokumentere elevernes leering, men i mindre grad
som et redskab til at reflektere over egen undervisningspraksis. En del fagprofessionelle efter-
spgrger muligheden for at arbejde med at udvikle didaktikken og deres egen undervisningspraksis,
herunder at fortolke elevdata og omseette dem til understgttende undervisning.

Det anbefales, at der saettes fokus pa at udvikle en datakultur i skoleregi, hvor brugen af varierede
elevdata er en naturlig del af skolehverdagen og enkelt for den enkelte fagprofessionelle at g4 til.

Det anbefales i forleengelse heraf, at der sker en systematisk kompetenceudvikling af de fagpro-
fessionelles "data literacy” med henblik pa at kvalificere arbejdet med sammenstillede elevdata.
Det geelder bade det at fortolke et varieret udbud af elevdata. Det gaelder udfordringen med at
omszette dette til nye, understgttende leeringsaktiviteter. Det geelder udfordringen med at male,
hvordan en eendret undervisningspraksis ser ud til at virke. Og det geelder de fagprofessionelles
kritiske sans i forhold til at forholde sig til muligheder og begraensninger i brugen af bestemte typer
elevdata.
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4. Anbefalinger: Fagprofessionelles adgang til og arbejde med elevdata

Progressionsprojektet viser, at der hersker en situation med manglende overblik over, hvilke elev-
data der findes, hvilken karakter disse data har, og hvem der ejer elevdata. Samtidig efterlyser
lzerere og paedagoger starre tydelighed om, hvem der ma f& adgang til hvilke data, og hvilke data
der ma samkgares — hvor megen information ma fx laerere og UU-vejledere dele med hinanden?

Det anbefales, at der udarbejdes tydelige lokale retningslinjer for adgangen til elevdata. Det
skal veere entydigt for de fagprofessionelle, hvem der har adgang til hvilke data, og p& hvilke
praemisser.

Det anbefales, at der helt konkret udarbejdes enkle lokale procedurer og retningslinjer for arbej-
det med elevdata i skoleregi, evt. suppleret af inspirationsmaterialer malrettet fagprofessionelle.

Der er mange visioner for, hvordan vi i fremtiden kan integrere visualisering af elevdata endnu
bedre i skolernes dagligdag, ikke mindst med henblik pa at styrke understattelsen af elevernes
leering og progression. En stor udfordring bliver at f& de mange gnsker og krav til at ga op i en
hgjere enhed. Der vil veere indbyggede modseetninger. Det geelder fx gnsket om en hgj grad af
fleksibilitet i systemet, hvor den fagprofessionelle nemt kan treekke en stor maengde data om ele-
ven, klassen eller argangen ind pa den ene side og pa den anden side gnsket om en hgj grad af
datasikkerhed og et system, der sikrer en hgj grad af etik og respekt for privatlivi omgangen med
data om bgrn.

Det langsigtede perspektiv

De ovennaevnte anbefalinger retter sig specifikt mod projektets mere kortsigtede problemstilling
om at sammenstille og visualisere elevdata med henblik pd at understatte elevernes leering og
progression. Det er imidlertid vigtigt at holde sig for gje, at de mere konkrete problemstillinger og
anbefalinger kun forholder sig til en lille del af de mange store spgrgsmal, som digitaliseringen af
folkeskolen med en gget brug af elevdata overordnet stiller. Hvis man vil videre ad den vej, hvor
nye, varierede datakilder om eleverne tages i brug, og med hgj kvalitet i bAde proces og data,
ligger der et meget stort udviklingsarbejde foran os, hvilket ikke har veeret en del af denne rapports
fokus. Der vil bl.a. veere behov for:

e En videreudvikling af malemetoder og en standardisering af disse, sddan at forskellige male-
metoder kan "tale sammen”, og sadan at det er relativt entydigt, hvornar og pa hvilke omrader
man kan tale om progression — en proces, der vil kraeve et betydeligt udviklingsarbejde.

e En udpegning af, hvilke udvalgte data blandt en meget stor meengde elevdata der i farste om-
gang skal veere genstand for denne udvikling med henblik pa at skabe et handterbart, kvali-
tetssikret og evt. certificeret univers for de fagprofessionelle at arbejde indenfor.

e En mere grundlaeggende metodeudvikling i forhold til at fortolke elevdata, omsaette dette til ny
undervisning og undersgge sammenhangen mellem lseringsprocessen og udvikling i progres-
sionsmalene — maske materialiseret i fagprofessionelle med specialistkompetencer inden for
elevdata.

e En overordnet afklaring af de etiske udfordringer ift. at beskytte persondata, nar skolerne be-
gynder at bruge, samkgre og gemme elevdata i endnu stgrre udstraekning.
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1 INTRODUKTION TIL
PROGRESSIONSDATAPROJEKTET

Anne-Dorthe Hestbaek

| denne rapport beskrives samlet resultaterne fra de mange og metodisk varierede delundersggel-
ser, gennemfart i perioden efterdr 2016 til forar 2017, i udviklings- og inspirationsprojektet Data om
elevernes laering og progression (herefter progressionsdataprojektet). Formalet med projektet er
helt kort fortalt:

At give videns- og praksisbaserede anbefalinger til, hvordan data om elevers progres-
sion kan indsamles, sammenstilles og vises pa en IT-understgttet platform og hermed
understgtte, at alle skoleelever bliver sa dygtige, som de kan.

At alle skoleelever bliver s& dygtige, som de kan, er netop ét ud af tre nationale mal i folkeskolere-
formen af 2014. De andre to mal er, at folkeskolen skal mindske betydningen af social baggrund i
forhold til faglige resultater, og at tilliden til og trivslen i folkeskolen skal styrkes, bl.a. gennem re-
spekt for professionel viden og praksis.

Der tales i rapporten meget om lzering og progression. Med progression forstar vi i denne sam-
menhaeng fremskridt i elevernes faglige laering og uddannelsesparathed, men ogsa udviklingen af
elevernes trivsel er vaesentlig i maling af progression.

@nsket er sdledes at se pa mulighederne for at systematisere brugen af forskellige typer af elev-
data for at understgtte elevernes leering og progression. Der er i rapporten en bred tilgang til data
med fokus pa bade nationale og lokale data om elever, og bade kvalitative og kvantitative elevdata
med henblik pa at fremme, at fagprofessionelle kan udnytte eksisterende elevdata til at styrke og
malrette leeringsforlgb samt understatte elevernes leering og trivsel.

1.1  Baggrund for progressionsdataprojektet

Nar det overhovedet er interessant at iveerkseaette et udviklingsprojekt som det foreliggende, skyl-
des det bl.a., at den digitale udvikling gar sa hurtigt, at det bAde som praktiker pa skoleomradet og
som skolemyndighed kan vaere vanskeligt at falge med. Den digitale udvikling abner for en lang
reekke muligheder for i hgjere grad at skabe datainformeret skole- og undervisningsudvikling. Dis-
se muligheder er dog endnu begraensede af, at vi endnu ikke har udviklet metoder, der fuldt ud
favner de muligheder, data giver. Progressionsdataprojektet kan ses som et lille skridt pa vejen i
denne udviklingsproces.

| kglvandet pa den digitale udvikling rejser der sig ogsa en lang reekke spgrgsmal om fx dataetik
og datasikkerhed, hvor vi endnu ikke kender de sikre svar eller de preecise greenser for, hvordan vi
vil benytte data. Hvem skal have adgang til hvilke data? Hvor langt ind i familiens privatsfaere vil vi
g4, og hvor langt vi vil tillade private virksomheder at udnytte data om danske elever? Hvilke data
ma man fx samkere?

Nogle finder, at det ikke adskiller sig fra megen anden databrug, som vi ikke bekymrer os om i det
daglige. Alle gar trygt til leegen eller bliver indlagt og behandlet, vel vidende, at alt dette naturligvis
registreres. Alle bruger betalingskort, selv om det registrerer vores forbrug langt mere detaljeret,
end de fleste lige teenker over. Og langt de fleste udleverer mange oplysninger om sig selv til soci-
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ale medier og diverse websites eller godkender cookies, uden at teenke videre over, at deres ad-
feerd pa nettet kan spores, eller over, hvad data mon bruges til. Andre beskriver bekymrende sce-
narier med risiko for misbrug af data, hvis de kommer i de forkerte heender (Byrne & Tranberg,
2017). Ligesom med alle andre omrader indebeaerer digitaliseringen af folkeskolen saledes bade
udvikling og udfordring.

Denne rapport rummer ferst kortfattede opsamlinger pa de delundersggelser, der tidligere er rap-
porteret (kapitel 2-4). Derefter rapporterer vi resultater fra nye analyser, der ikke tidligere har veeret
publiceret, og som derfor fylder hovedparten af rapporten (kapitel 5 og 6). De respektive kapitler
introduceres i det fglgende.

Projektet blev igangsat i 2016 af Styregruppen for IT i folkeskolen, der bestar af Undervisningsmi-
nisteriet, Digitaliseringsstyrelsen og Kommunernes Landsforening i feellesskab, som et led i arbej-
det med at styrke den digitale udvikling af folkeskolen.

1.2 Digitalisering af folkeskolen

Spergsmalet er ikke, hvorvidt vi gnsker at fortszette digitaliseringen af folkeskolen. Spgrgsmalet er
rettere, hvordan vi gnsker denne proces. Hvad er vores gnsker til fremtidens digitale platforme pa
folkeskolefeltet? Hvordan skaber vi en hgj grad af sikkerhed og etik omkring elevdata pa den ene
side, og hvordan skaber vi pa den anden side mulighed for at bruge data formalstjenligt, fx til at
styrke indsatsen over for bgrn med bestemte leeringsudfordringer?

| disse ar forberedes deciderede "tigerspring” ind i den fjerde industrielle revolution, som startede
med industrialiseringen (Hasselbalch & Tranberg, 2016). Pa skoleomradet stiger omfanget af sko-
ledata naermest eksplosivt. Det geelder bade elevdata pa nationalt niveau, fx de nationale fraveers-
og trivselsdata, og elevdata, som til dels ligger pa skolerne eller hos den kommune, skolen harer
til, men som i stor udstraekning ogsa hostes af de private leverandgrer af digitale leeremidler.

Et centralt element i digitaliseringen af folkeskolen er Brugerportalsinitiativet, som KL og Under-
visningsministeriet har arbejdet med siden 2014. Den planlagte portal skal helt overordnet sikre, at
elever, leerere og foreeldre oplever én sammenhaengende digital indgang til folkeskolen. Som et
led i Brugerportalsinitiativet skal alle folkeskoler senest ved udgangen af 2017 have implementeret
en sakaldt leeringsplatform. Her samles elevernes faglige produkter samt data om testresultater,
malopfyldelse og progression. Tanken er, at leeringsplatformene i stigende grad kan danne afsaet
for undervisningens planlaegning, udfarelse og evaluering. Der er for tiden en handfuld udbydere
af leeringsplatforme, om end markedet er steerkt segmenteret og domineret af to meget store ud-
bydere, suppleret af sma udbydere, der hver iszer leverer til ganske fa kommuner. Det bliver en
vigtig udfordring at fa de forskellige privat funderede lzeringsplatforme til at kommunikere. Kan der
nogenlunde ukompliceret udveksles data mellem to laeringsplatforme? Hvor gnidningsfrit gar det,
hvis en skole veelger at overga fra én privat platformsleverandgr til en anden? Hvem ejer i gvrigt
data, der genereres pa disse leeringsplatforme?

Leeringsplatformene vil som en overordnet paraply integrere de digitale lseremidler. De skal bl.a.
kunne bruges til leerernes evaluering af, om eleverne lever op til de Feelles Mal, som Under-
visningsministeriet har fastsat, samt til eventuelle gvrige mal. Samtidig bruger skolerne i stgrre og
stgrre udstraekning digitale leeremidler i undervisningen frem for bgger, haefter, fotokopier osv., og
denne udvikling genererer enorme maengder nye, digitale data om elevernes skolerelaterede akti-
viteter, men rejser ogsa en reekke problemstillinger relateret til dataetik og datasikkerhed i folke-
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skolen.? Nar farst alle ca. 1.300 folkeskoler og én million elever bliver koblet op pa de feelles digi-
tale leeringsplatforme og den feelles aflgser til Skoleintra, Aula, vil de digitale fodaftryk fra bade
elever og fagprofessionelle blive foraget steerkt (Svansg, 2017).

1.2.1 At male progression i folkeskolen

Det er ikke nyt for leererne at forholde sig til den enkelte elevs progression og hvordan man maler
progression. Leererne anvender allerede, og har altid anvendt, forskellige former for malinger og
observationer af elevernes standpunkt og udvikling. Formalet med det foreliggende udviklings- og
inspirationsprojekt har veeret at understatte disse arbejdsprocesser bedst muligt ved hjeelp af en
systematisk anvendelse af tilgeengelige datakilder pd en made, der visuelt, fokuseret og overskue-
ligt kan kvalificere professionelles forstaelse, sken og beslutningstagning pa alle niveauer fra for-
valtning og skoleledelse til leerer og paedagog. Eller sagt mere praksisorienteret:;

Hvordan kan fagprofessionelle bedre udnytte de data, der allerede findes om eleverne, med det
formal at understatte elevens lzering og progression?

Der indsamles elevdata centralt, fx resultater fra de obligatoriske trivselsmalinger og 9. klasses
afgangsprgver. Og der indsamles lokale elevdata, fx kommunalt fastsatte leesetest og matematik-
prever pa bestemte klassetrin, frivillige trivselsmalinger, og der er samtidig en omfattende registre-
ring af malopfyldelse, elevprodukter, selvevaluering mv. Data skaber i princippet en gylden mulig-
hed for at understgtte den enkelte elevs progression og udvikling i skolen, bl.a. ved at synliggare,
hvor det gar godt eller mindre godt, og dermed markere, hvor og hvornar der er behov for gget
opmeerksomhed om en elev eller en elevgruppe hos lsererne. Der mangler imidlertid forsknings-
og praksisbaseret viden om, hvordan disse mange data bedst bruges til at synligggre elevernes
progression og udvikling, hvilke data der bgr bruges hertil, hvad disse data bgr sammenlignes
med, hvordan de bar vises, sa de rent faktisk kan forstas og fortolkes af forskellige malgrupper, og
hvordan de kan omseettes til nye, understgttende leeringsprocesser.

Samtidig er det vigtigt at understrege, at skolerne star pa4 meget forskellige trin i den digitale udvik-
lingsproces. Pa nogle skoler er kommunikation via lzeringsplatformene en nu naesten indarbejdet
rutine i skolehverdagen. Pa andre skoler er man i feerd med at opbygge dette. Som eksempel her-
pa fortalte en erfaren leerer, der er interviewet til undersggelsen, at skoleledelsen pa vedkommen-
des skole havde besluttet, at hver enkelt leerer i det kommende semester skulle udarbejde eller
arbejde med mindst to lzeringsforlgb via leeringsplatformen. P& nogle skoler har alle leerere en
tablet med henblik pa at fremme digitaliseringen af leeringsforlgbene. Pa andre har laererne ikke
samme grad af feelles adgang til "opdateret” IT-udstyr. Pa nogle skoler har alle leerere faet kompe-
tenceudvikling pa IT-feltet. P4 andre skoler har udvalgte leerere opdaterede IT-kundskaber — og pa
endnu andre skoler faler leererne sig generelt darligt rustede til at handtere den digitale udvikling,
de star overfor.

Regeringen og KL har understgttet digitaliseringsprocessen gennem bl.a. rammeprojektet "It i
folkeskolen”, hvortil regeringen har afsat 500 mio. kr. i perioden 2012-2017 til styrket anvendelsen
af it, sa det bliver en integreret del af undervisningen i folkeskolen. Ud fra et gnske om at udvikle
markedet for digitale laeremidler er der, som led i indsatsen, afsat en pulje pa 45-80 mio. kr. arligt
til medfinansiering af kommunernes indkgb af digitale laeremidler.> Formalet er at stimulere efter-
spergslen efter digitale laeremidler, s& der udvikles flere leeremidler af hgj kvalitet. Herudover er
2. Ifglge data fra Styrelsen for IT og Leering (STIL) var der i 2010 registreret 598 leverandgrer af leeremidler af alle slags, analoge

savel som digitale, pa STIL's Materialeplatform. | 2014 var tallet 899, og i sommeren 2017 var tallet oppe pa 1.046 leverandg-

rer. Der kan herudover veere leverandgrer af laeremidler, der ikke er registreret pa Materialeplatformen.
3. https://www.uvm.dk/puljer-udbud-og-prisuddelinger/puljer/puljeoversigt/aktive-puljer/pulje-til-digitale-laeremidler
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der afsat 40 mio. kr. til en udviklingspulje til de private lseremiddelleverandgrers udvikling af nye,
innovative digitale leeremidler.”

1.3  Projektets delundersggelser og datagrundlag

Rigtig mange fagprofessionelle har medvirket i udviklingsprojektet og givet deres kvalificerede
input til, hvordan data kan sammenstilles, vises og fortolkes endnu bedre i fremtiden. Som det
fremgar af bilag 1, har der i vores sdkaldte forundersggelse vaeret indsamlet en varieret fond af
data, bl.a. gennem fokusgruppeinterview med leerere pa folkeskoler, personlige interview med en
raekke skoleledere samt fokusgruppeinterview med henholdsvis skoleelever og deres foreeldre.
Der blev samtidig hermed gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt leverandgrer af digita-
le leeremidler.

Dertil har et stgrre antal folkeskoleleerere og skolepaedagoger pa udvalgte folkeskoler deltaget i
designudviklingsprocessen, dvs. udviklingen af forskellige mader at vise elevdata pd, gennem
pilotworkshops, designworkshops eller som Igbende sparring til visualiseringsudviklerne. Vi har
saledes samarbejdet med 12 folkeskoler om dette, som velvilligt har givet leerere og paedagoger
pa 2. og 8. klassetrin og skoleledere (eller en anden person i ledelsen) mulighed for at deltage i
pilotworkshops og designworkshops, hvor der er blevet arbejdet med bl.a. udvikling af visualise-
ringer af data. Visualiseringsdesignerne har derudover samarbejdet med et mindre panel af laerere
fra helt andre skoler med henblik p& at kunne have en hyppig og uformel dialog som supplement til
de aktiviteter, der fandt sted pa de egentlige udviklingsworkshops. Vi har desuden gennemfart en
spergeskemaundersggelse blandt leerere og paedagoger pa vores 12 samarbejdsskoler, hvis ho-
vedresultater findes i bilag 2.°

Endelig har vi, med henblik p& baggrundsinformation for undersggelsen som helhed, interviewet
bl.a. en raekke enkeltstdende skoleleerere samt en raekke leverandgrer af digitale lseremidler samt
andre digitale tjenester inden for grundskoleomrédet. Vi har desuden indsamlet eksempler pa kva-
litative data (fx forskellige eksempler p& uddannelsesparathedsvurderinger, handleplaner for ele-
ver i 9. klasse, der er vurderet til ikke at veere uddannelsesparate, og elevplaner for elever pa 2.
klassetrin) for at orientere os i forhold til de fagprofessionelles efterspgrgsel af en styrket brug af
kvalitative data. Det samlede overblik over anvendte metoder og indsamlede data findes i bilag 1.
Projektet mundede, efter en reekke omstruktureringer, som typisk falger i udviklingsprojekter, ud i
at besta af et antal indbyrdes sammenhaengende hovedelementer, som gengives i figur 1.1.

1.3.1  Forskningskortleegning

Der blev som det fagrste udarbejdet en forskningskortleegning af tilgeengelig viden om laering og
progression og maling af progression samt viden om, hvordan fagprofessionelle arbejder med at
understgtte elevernes progression. Resultatet skulle vaere med til at kvalificere projektet som hel-
hed og seerligt skabe et vidensgrundlag for den kvalitative erfaringsopsamling om leereres, elevers
og foreeldres brug af elevdata p& udvalgte folkeskoler, jf. afsnit 1.3.3 nedenfor. Hovedresultaterne
af denne forskningskortleegning er kort resumeret i kapitel 2.

4. https://www.uvm.dk/puljer-udbud-og-prisuddelinger/puljer/puljeoversigt/tidligere-udmeldte-puljer/grundskole/udviklingspulje-til-
digitale-laeremidler

5. Faktisk ndede en 13. skole at deltage i vores spgrgeskemaundersggelse blandt fagprofessionelle pa 2. og 8. klassetrin, men
medarbejderne fra denne skole medvirkede ikke i designudviklingsprocessen.
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Figur 1.1  Oversigt over progressionsdataprojektets hovedelementer i hhv.
forundersggelsen og udviklings- og afprgvningsfasen.
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1.3.2  Undersggelse blandt private leverandgrer af digitale lseremidler

Vi har gennemfgart en spgrgeskemaundersggelse blandt private leverandgrer af digitale leeremidler
til folkeskoler, som har leeremidler listet p& materialeplatformen, til udbydere af leeringsplatforme
samt til leverandgrer af enkeltstdende digitale vaerktgjer. Undersggelsen havde bl.a. til formal at
afdeekke, hvilke typer digitale veerktgjer der findes pa det danske marked, herunder ogsa fagsam-
menseetningen af leverandgrers produkter, hvilke data disse lseremidler kan levere, erfaringer med
udveksling af data samt gnsker til fremtidige digitale platforme (kapitel 3).

1.3.3  Kuvalitativ erfaringsopsamling vedrgrende brug af data i folkeskolen

Der er desuden gennemfgart en kvalitativ erfaringsopsamling pa folkeskoler, hvor fagprofessionelle,
skoleledere, elever og foraeldre er blevet interviewet om, hvordan de henholdsvis bruger og ople-
ver brugen af elevdata i folkeskolen. Der er i erfaringsopsamlingen fokus pa at undersgge, hvilke
fremadrettede gnsker til data skolens fagprofessionelle har i forhold til at understgtte en alsidig og
helhedsorienteret udvikling for alle elever. Se mere herom i kapitel 4.

1.3.4  Designproces: Hvordan kan man bedst visualisere sammenstillede data?

Endelig har der vaeret gennemfart et udviklingsarbejde, hvor formélet var at udvikle visuelle kon-
cepter for, hvordan fagprofessionelle i folkeskolen kan arbejde med visninger af sammenstillede
data i konkrete lzeringssituationer med henblik pa at understgtte elevens leering og progression. |
denne fase har der veeret et sparringspanel af leerere, ligesom der er afholdt pilotworkshop, og
leerere, skolepsedagoger og skoleledere fra vores 12 samarbejdsskoler har deltaget i designwork-
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shops. Her har de fagprofessionelle i en iterativ, brugerorienteret designproces, hvor forskellige
visualiseringsforslag er kart frem og tilbage mellem forskere og fagprofessionelle, bl.a. arbejdet
med at teste forslag til visualiseringer — nye mader at sammenstille data pa. Hvordan kan de fag-
professionelle i enkelte skaermbilleder fa et mere nuanceret overblik over eleven for bedre at kun-
ne statte eleven, og hvilke gnsker er der bl.a. til medtaenkning af kvalitative data? @nsket har vee-
ret at veere meget teet pa de fagprofessionelle i processen for at sikre, at de visninger, der udvik-
les, faktisk afspejler de fagprofessionelles gnsker og behov (kapitel 5).

1.3.5 Prototypiske brugssituationer i folkeskolens hverdag

Der er gennemfgrt et eksplorativt arbejde med henblik p& at uddestillere, i hvilke situationer fag-
professionelle i folkeskolen typisk bruger data, og hvordan de bruger dem, hvilket mundede ud i 13
prototypiske, datainformerede arbejdssituationer. | projektet har vi arbejdet videre med fire af disse
prototypiske situationer i forbindelse med vores workshops med fagprofessionelle. Disse fire
brugssituationer er: 1. Skole-/hjem-samarbejde, 2. Planlaegning af undervisningsforlgb, 3. Klasse-
/team-samarbejde samt 4. Uddannelsesparathedsvurdering (kapitel 6).
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2 FORSKNINGSKORTLAGNING

Jens Dietrichson, Kirstine Karmsteen, Bjgrn Christian Viinholt Nielsen, Ida Scheel Rasmussen og
Mette Agerskov Smith

| dette kapitel gives et kort resumé af hovedresultaterne fra den forskningskortleegning, der blev
gennemfart tidligt i projektfasen. Formalet med forskningskortlaegningen var at finde frem til rele-
vante danske og internationale studier og beskrive de svar, som den tidligere litteratur har afgivet
pa forskningsspgrgsmalene om maling og visualisering med henblik pa understgttelse af elevens
progression, og hvilke muligheder og udfordringer der kan veere forbundet med at overfare resulta-
ter til en dansk kontekst. Kortleegningen omhandlede tre hovedtemaer:

1. Forstaelser og definitioner af leering og progression.
2. Maling af elevens laering og progression.
3. Det fagprofessionelle arbejde med elevens progression.

Vi sggte efter studier, udgivet fra 2000 til juli 2016, i fem elektroniske databaser samt pa hjemme-
sider fra ministerier og leeringsportaler og standardkilder for upublicerede studier (fx opengrey.eu).
Centrale publikationer blev udvalgt, og disses litteraturlister blev gennemset for yderligere relevant
litteratur. Studier blev inkluderet, safremt de: omhandlede mindst et af kortlaegningens tre temaer;
rapporterede empiriske resultater fra grundskolen i et OECD-land; afrapporterede pa dansk, en-
gelsk, norsk eller svensk. Totalt inkluderede vi 159 studier i kortleegningen.

Med fokus pa kortlaegningens forméal og den store meengde af studier prioriterede vi i analysen at
ga i dybden og beskrive studier, der fx er repraesentative for den starre litteratur, fx velgennemfar-
te effektstudier og forskningsreviews, samt studier, der var saerligt interessante i forhold til et givet
tema. Desuden sggte vi specifikt studier, der har resultater inden for de tre ovennaevnte hovedte-
maer pa grundskoleniveau, og vi har saledes ekskluderet litteratur, der beskaeftiger sig med fx
lzering og progression pa universitetsniveau.

De neeste to afsnit beskriver de vigtigste fund for hvert tema og indeholder nogle afsluttende be-
maerkninger (for mere information om metode og resultater, se hilag 1 samt Dietrichson m.fl.,
2017).

2.1  Resultater af forskningskortlaegningen

Overordnet er det vigtigt at papege to gennemgaende aspekter ved de studier, som vi har fundet,
da det ogséa pavirker, hvordan vores resultater skal fortolkes. For det farste ma vi konkludere, at
der generelt mangler effektstudier p4 omradet, det vil sige studier, der — med eksperimentelle eller
kvasi-eksperimentelle metoder — forsgger at afdaekke arsagssammenhaenge. Vi kan saledes be-
skrive de erfaringer, holdninger og perspektiver, der er i litteraturen, men ofte ikke sige, hvad der
virker bedst, eller hvad der har starst effekt. For det andet er der en overrepraesentation af studier
fra USA, som ikke ngdvendigvis kan overfagres til en dansk kontekst.

2.1.1  Forstaelser og definitioner af leering og progression

| forhold til forstaelser af leering og progression ser vi flere, delvist modsatrettede, strgmninger i
litteraturen. | de fleste OECD-lande er der en tendens mod et sterre fokus pa udviklingen af tveer-
géende kompetencer hos eleverne, frem for et mere snaevert fokus pa isoleret viden og feerdighe-
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der. Det ggede fokus pa socio-emotionelle kompetencer og inkluderingen i mange nationale pensa
af de typer af feerdigheder og kompetencer, som samles under begrebet "det 21. arhundredes
kompetencer” (21st century skills), kan ses som evidens for denne stramning. En anden strgmning
vi ser, er et gget fokus pa datainformeret skoleudvikling og herunder et gennemgaende fokus pa
mere formative malinger. Modsat denne tendens til maling af bredere kompetencer og mere for-
mative malinger er der dog samtidig ogsa en tendens til, at der laves flere malinger, der er — eller
kan opfattes som — udelukkende summative, og et gget fokus pa at stille fx leerere og skoleledere
til ansvar for undervisningen i forhold til fag-faglige resultater (accountability).®

2.1.2  Maling af elevers leering og progression

Dette tema omhandler spargsmal lige fra datakilder, skalaer, hyppigheden af malinger til tveerga-
ende kompetencer (kompetencer, der er vigtige i mange eller alle fag, som fx socio-emotionelle
kompetencer eller det 21. arhundredes kompetencer), visualisering af data og spgrgsmalet om,
hvad elevers progression skal méales op imod.

| spargsmalet om datakilder og skalaer er en vigtig pointe, at man farst og fremmest ma gere sig
klart, hvad formalet er med en given maling, far man veelger, hvilken type data og skalaer man vil
anvende. Man kan overordnet skelne mellem eksterne, standardiserede vurderinger (ofte mere
summative) og interne, leererbaserede vurderinger (mere formative). Forskellige malinger er her
ofte udviklet og designet med et bestemt formal, og anvendes de til andre formal, er der en risiko
for, at de vurderinger man foretager pa baggrund af malingen, ikke er valide.

Samlet set virker der til at vaere en positiv sammenhaeng mellem hyppigere formative malinger og
bedre resultater. Desuden har flere effektstudier vist, at det at foretage enkle test, som ligger teet
op ad det materiale, der undervises i, kan veere en mere effektiv made at leere pa end det at repe-
tere studiet af et givent undervisningsstof. Men selvom nogle studier indikerer, at flere malinger er
bedre, er der naturligvis en greense for, hvor ofte man bgr teste. Hvor den greense gar, vides dog
endnu ikke. Det er desuden sveert at svare pa, hvordan disse resultater om hyppigere malinger,
som stammer fra amerikanske studier, kan overfgres til en dansk kontekst, idet vi ikke har fundet
nogen danske studier, der reelt afpraver effekterne af at male hyppigere, end man plejer at ggre i
danske skoler.

Hvad angar tveergdende kompetencer, er der i litteraturen mange forslag til, hvordan disse kan
males. For maling af det 21. arhundredes kompetencer som fx problemlgsning i samarbejde og
computer- og informationsforstaelse har vi dog ikke fundet noget eksempel pa maleinstrumenter,
hvor man har testet, om scorerne fra malingerne har en selvsteendig og signifikant sammenhaeng
med skole- og arbejdsmarkedsudfald. Derimod er evidensen for, at socio-emotionelle kompeten-
cer har en selvsteendig betydning for skoleresultater og senere arbejdsmarkedstilknytning og viden
om gode maleinstrumenter, meget mere omfattende.

| forhold til elevernes progression og forventningen til, hvordan de bgr gare fremskridt, bliver dette
ofte evalueret ved, at klasser bliver sammenlignet pa tvaers af trin eller argange uden hensyn til
sammenseetning af eleverne. En anden almindelig metode er at holde elevernes individuelle prae-
stationer op imod et feelles, standardiseret ideal. Mere retvisende metoder, der tager udgangs-
punkt i elevernes individuelle standpunkt og muligheder for individuel progression, er beskrevet i

6. Summative vurderinger har til formal at opsummere eller male, hvor meget en elev har leert af et givent undervisningsforlgb eller
pa et givet tidspunkt. Det kaldes ogsa "vurdering af leering”. Formative evalueringer har til formal lgbende at skabe viden om en
elevs lzeringsforlgb for derved at blive i stand til at seette ind pa de omrader, hvor eleven har behov for at udvikle sine kompetencer
yderligere. Det kaldes derfor "vurdering for leering” (Dietrichson, 2016).
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litteraturen, men de kraever som oftest flere data og mere avancerede metoder. Det kan derfor
veere sveert for den enkelte skole eller leerer at bruge denne type af progressionsmal.

| spgrgsmalet om visualisering af data er der generelt i litteraturen en mangel pa evidensbaserede
principper for, hvordan data bedst visualiseres, bade i forhold til lzerere, skoleledere og andre be-
slutningstagere. P& baggrund af den eksisterende litteratur er en gennemgéende pointe dog, at
visualisering af data skal vaere s& simpel og overskuelig for de fagprofessionelle som muligt.

2.1.3 Det fagprofessionelle arbejde med elevers progression

Det tredje tema omhandler, hvordan fagprofessionelle bgr arbejde med datadrevet udvikling for at
understgtte elevens leering og progression, hvilke kompetencer det kreever, hvordan arbejdet kan
it-understgttes, og hvad der kendetegner skoler og kommuner, der arbejder godt med progressi-
onsmaling. Selvom der ikke er mange effektmalinger pa dette omrade, er der dog en stor maengde
litteratur, der samler op pa erfaringer fra vellykkede og mindre vellykkede projekter. Denne littera-
tur fremhaever flere aspekter, der haenger sammen med vellykket brug af data:

= Skabelsen af en datakultur ude pa skolerne er vigtig — herunder at der er klare forventninger
om og visioner og mal for, hvordan data skal bruges, og at skoleledelsen spiller en aktiv rolle i
den forbindelse.

» Fokus pa lereres og peedagogers medinddragelse i udvikling og udveelgelse af data for at
skabe en bedre implementering, opbygge ejerskab og sikre, at de data, som er tilgaengelige,
ogsa opleves som relevante for leerere og paedagogers arbejde og faktisk tages i anvendelse.

= Implementering og opbygning af datakapacitet kraever generelt tid og ressourcer, fx i forhold til
opbygning af it-systemer og udvikling af fagprofessionelles datakompetencer.

= Der er behov for, at man i relativt hgj grad understgtter fagprofessionelle i deres arbejde med
fortolkning og seerligt anvendelse af data til tilpasning og justering af undervisning (fx via pro-
fessionel kompetenceudvikling og faglig sparring). Herunder er der et behov for IT-systemer,
som kan koble mange typer af elevdata sammen samt skabe mulighed for at koble undervis-
ningsaktiviteter til elevpreestationer.

Relateret til det sidste punkt er budskabet fra et af de fa effektstudier af datadrevet udvikling, som
vi har fundet, at kendskab til elevers standpunkt og progression, eller visualisering af progressi-
onsdata, ikke altid er nok til at Igfte eleverne. Ofte er fagprofessionelle og skoler bevidste omkring,
hvilke elever der fx har det fagligt sveert, men de kan veere i tvivl om, hvad de skal gare, for at det
skal ga bedre for eleverne, eller de kan mangle ressourcer til at gennemfgre indsatser. | den for-
bindelse kan det netop tyde pd, at man ogsa skal understgtte med information og ressourcer i
forhold til, hvordan man kan handle pa baggrund af informationer om den enkelte elevs standpunkt
0g progression.

Der advares endvidere i litteraturen mod at treeffe beslutninger pa baggrund af resultaterne af en-
keltstdende test samt at rette et for stort fokus pa malbare kompetencer. | arbejdet med progressi-
onsmaling fremhaeves ngdvendigheden af, at lserere traenes i at opstille malbare mal for elevernes
leering og progression, men det kan diskuteres, om man derved tillaegger bestemte typer af kom-
petencer for stor veegt og overser andre. Selvom der er et gget fokus pa at forsgge at male andre
kompetencer end de traditionelt fag-faglige, er der fa eksempler blandt de fundne studier pa sko-
ler, kommuner eller lande, der systematisk maler fx det 21. arhundredes kompetencer.
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2.2 Diskussion

For den videre anvendelse af resultaterne fra denne kortlaegning er det vigtigt at diskutere, hvor-
dan vi kan overfgre international viden og praksis til en dansk kontekst. Selvom mange studier er
fra USA, er der generelt f& emner og omrader i den litteratur, vi har fundet, som ikke ogsa er aktu-
elle i Danmark. Mange gange gar lignende tendenser sig geeldende pa tveers af lande, fx i forhold
til det @gede fokus pa tveergaende kompetencer. Nar det gaelder specifikke resultater sdsom
spargsmalene om, hvor hyppigt man skal male, eller effekterne af datadrevet udvikling, har vi ikke
fundet nogen danske effektstudier, og det er derfor uklart, hvorvidt disse resultater kan overfgres
til danske forhold.

Vi fandt, pd baggrund af kortleegningen generelt, ikke nogen typer af data om elevers leering og
progression, hvor der helt mangler viden om, hvordan data kan males. Men det er vaerd at be-
maerke, at det ikke er alle typer af data, som er tilgeengelige pa individniveau. Der er ogsa data,
som ikke males via test eller mere formelle méalinger, men stammer fra leerernes egne vurderinger
0g observationer, og her mangler der viden om, hvordan man bedst systematiserer og digitaliserer
denne type af kvalitative data.
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3 LAREMIDDELPRODUCENTERS INDSAMLING
OG BRUG AF ELEVDATA

Jeppe Bundsgaard

For at fa indsigt i danske laeremiddelproducenters indsamling og brug af data om eleverne blev der
gennemfart en survey-undersggelse blandt danske lseremiddelproducenter i september 2016.
Malgruppen for spgrgeskemaundersggelsen var udvalgte producenter af digitale laeremidler til
folkeskolen. 70 virksomheder besvarede spgrgeskemaet.

Undersggelsen viste, at der seerligt produceres digitale leeremidler til de store fag (Bundsgaard,
2017). Mere end halvdelen af laeremiddelproducenterne har laeremidler, der henvender sig til
danskfaget. Mere end en fjerdedel af producenterne har leeremidler, der henvender sig til engelsk-
faget, natur/teknologi, matematik, samfundsfag, biologi og geografi. Resultaterne tyder pa, at de
praktisk-musiske fag kun har adgang til f& digitale lseremidler, idet kun mellem tre og syv leeremid-
delproducenter er producenter af digitale lseremidler inden for disse fag.

Respondenterne blev bedt om at angive, hvilken type leeremiddel de producerer. Af de 70 respon-
denter angav den stgrste andel (godt en tredjedel), at de producerer enkeltstdende didaktiske
leeremidler, som er laeremidler med tilrettelagte forlgb eller delelementer i et forlgb. Godt en fjer-
dedel angav, at de producerer semantiske laeremidler, som er kendetegnet ved, at de har et be-
tydningsindhold, men ikke en indbygget didaktik. En tilsvarende andel angav, at de producerer
funktionelle lseremidler, som er redskaber, der kan anvendes i undervisningen, men som ikke har
et fagligt indhold eller et didaktisk forlgb. Mindre andele angav, at de producerer fagportaler, som
er sammenhaengende didaktiske lseremidler, rettet mod et givet fag, og leeringsplatforme, som er
overordnede platforme, beregnet til at understgtte leerere og elevers gennemfgrelse af undervis-
ningen. Det er vores vurdering, at en raekke respondenter ikke kendte til fagsproget, nar det kom til
de sidste to typer, og at en del af besvarelserne derfor ikke var korrekte i forhold til dette spgrgs-
mal.

De producenter, der producerede funktionelle leeremidler, blev spurgt om, hvilke funktioner disse
leeremidler indeholdt. Der er laeremidler af mange forskellige typer til radighed, men nar vi ser
naermere pa de funktionelle leeremidler, s& har leeremiddelproducenterne szerligt oplyst om “traditi-
onelle”, produktionsorienterede laeremidler, mens der er faerre, der har oplyst om funktionelle lae-
remidler, der er velegnede til at understgtte de mere proces- og undersggelsesorienterede dele af
den progressive undervisning.

Undersggelsen viser, at laeremiddelproducenterne kun i begraenset omfang har fokus pa at produ-
cere og seerligt eksportere data.

Det er seerligt inden for de store fag, dansk, matematik og engelsk (og ogsad de sma sprogfag og
dansk som andetsprog), at leeremiddelproducenterne oplever udfordringer med at udveksle data.

Producenter af fagportaler oplever seerligt store udfordringer med udveksling af data. Formentlig er
de producenter, der har erfaringer med udveksling af data, ogsa dem, der oplever udfordringer
med denne udveksling, fordi feltet endnu er relativt uudviklet og ikke-standardiseret. Her skal man
have in mente, at der kun er ganske fa producenter, der oplyser, at de overhovedet har erfaringer
med eksport af data (Bundsgaard, 2017).
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| progressionsdataprojektets erfaringsopsamling ude pa skolerne har det vist sig, at der er ganske
store forskelle pa, hvor langt fremme skoler og lzerere pa de enkelte skoler er i forhold til inddra-
gelse af data om elevers leering og progression (se kapitel 4 samt Danmarks Evalueringsinstitut,
2016). Undersggelsen af lseeremiddelproducenters produktion og brug af data illustrerer en lignen-
de problemstilling, nemlig at nogle producenter er (meget) la&engere fremme end andre, men ogsa,
at meget fa producenter er ret langt fremme. Aktuelt er det saledes ikke let at udveksle elevdata
mellem forskellige systemer. Med den forestadende implementering af laeringsplatforme, som op-
fylder brugerportalinitiativets infrastruktur-definitioner, er der maske udsigt til, at det bliver lettere.
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4 ERFARINGER MED AT ANVENDE DATA PA
SKOLERNE

Sofie Henze-Pedersen

| dette kapitel preesenteres hovedresultaterne fra erfaringsopsamlingen. Det er vigtigt at under-
strege, at de 13 skoler var forskellige steder i arbejdet med elevdata i folkeskolen — hvor nogle
havde opbygget erfaring gennem laengere tid, var det pa andre skoler et omrade, de farst for nyligt
var begyndt at arbejde med. Yderligere og uddybende resultater kan lseses i rapporten Skolers
erfaringer med at anvende data fra EVA, som gennemfgrte erfaringsopsamlingen (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2016).

4.1  Data — et nyt begreb i folkeskolen

Erfaringsopsamlingen viser, at data som begreb er forholdsvis nyt i skolernes arbejde med elevers
leering og progression. | interviewene med ledere, leerere og paedagoger fremgik det ofte, at sko-
lerne arbejder med et databegreb, der endnu ikke er preecist eller veludviklet pa skolerne. Det er
gennemgaende, at skolerne giver udtryk for, at de har adgang til store meengder og mange typer
elevdata, men samtidig ogsa har en bevidsthed om, at ikke alle data bliver bragt tilstraekkeligt i spil
i deres nuveerende praksis. De typer af elevdata, som leererne og paedagogerne forteeller, at de
har adgang til, er bl.a.:

» Resultater fra forskellige test, malinger og prgver, fx afgangsprgver, arskarakterer, nationale
trivselsmalinger og test og standardiserede test, fx seetnings- og MAT-prgver, ordblindetest
mv.

= Elevprodukter, fx stile, tegninger pa isometrisk papir, kreative produkter mv.

» Resultater fra opgaver, bade selvproducerede (opgaver, som lzereren selv har udformet) og
ikke-selvproducerede, som skolen har kagbt sig til, fx diktat, feerdighedsregning, problemigs-
ning mv.

= Digitale leeremidler.

= Selvevalueringer fra elever.

= Observationer, fx fastholdte undervisningsiagttagelser, diagnostiske observationer, klasselog,
strukturerede observationer (fx fra ledelse, vejleder eller gvrige kollegaer).

= Skoledata, fx frekvenser for overgang til ungdomsuddannelse, fravaersregistreringer og oplys-
ninger om elevers sociale baggrund.

Analysen peger pd, at der er sket en udvikling gennem de sidste par ar i forhold til skolernes for-
stdelse af databegrebet. Hvor en undersggelse fra EVA for blot tre ar siden fandt en meget smal
og kvantificeret forstaelse af data (Danmarks Evalueringsinstitut, 2014), giver interviewene i for-
bindelse med denne undersggelse nu ogsa eksempler pa en bredere forstaelse af databegrebet.
Begge opfattelser eksisterer pa skolerne i dag, og skolernes opfattelse af data skal derfor forstas
som et kontinuum fra "data er ting, der kan teelles”, til "alt er data”. Skolerne er saledes i gang med
en proces, hvor forstaelsen af og praksis om inddragelsen af data er under udvikling — og denne
proces er fortsat i gang.

I undersggelsen er der udarbejdet en arbejdsdefinition af databegrebet for at kunne afgreense
begrebet til anvendelse i analyserne. Definitionen er dannet pa baggrund af metodelitteratur,
forskningslitteratur og tidligere undersggelser. Definitionen lyder:
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= Data er kvantitative og kvalitative.

= Data er fastholdt, s& de kan genbesgges.
= Data skal analyseres for at blive til viden.
= Data handler om noget.

Beskrivelsen af skolernes praksis tager afseet i, at der fgrst kan tales om en reel brug af data, nar
data bruges aktivt til at informere og kvalificere de fagprofessionelles arbejde med elevers leering
og progression. At anvende data skal saledes ikke forstds som et mal i sig selv, men som et led i
arbejdet med at styrke elevers lgering og trivsel samt udvikling af undervisningen.

Figur 4.1 Definition af data

Data er kvantitative og kvalitative

Data er kvantitative, dvs. de kan males og vejes (fx testresultater), men data er ogsa kvalitative (fx elev-
produkter og observationer). Samlet kan inddragelsen af begge typer af data give et nuanceret billede af
elevers lzering og progression. Hvor kvantitative data kan give indblik i elevers faerdigheder og trivsel eller
faglige og sociale udfordringer i klassen, kan kvalitative data belyse, hvorfor et resultat eller en trivsels-
maling ser ud, som den ger.

Data er fastholdt, s& de kan genbesgges

Data er fastholdte informationer, fx i form af tekst, billeder, tal eller observationer. Data kan genbesgges
af den, der har indsamlet data, eller af andre personer.

Data skal analyseres for at blive til viden

Data skal bearbejdes og analyseres for at blive til viden, dvs. at data ikke er viden i sig selv. Data kan
danne grundlag for at se neermere pa fx udbyttet af et undervisningsforlgb eller elevernes trivsel. Data og
viden er sdledes to forskellige niveauer — data er ubearbejdede informationer, som farst bliver til viden,
nar de er blevet analyseret og fortolket.

Data handler om noget

Data er kontekstuelle i den forstand, at data altid handler om noget. Data er her indsamlet i en skole-
sammenhaeng og er derfor relevante for denne, fx som grundlag for en analyse af undervisningen eller
elevers udvikling og trivsel.

4.2  Datapraksis pa skolerne

Erfaringsopsamlingen peger pd, at skolerne fortsat er i en "gvelsesfase”, nar det kommer til sy-
stematisk anvendelse af data til at give viden om elevers laering og progression samt udvikle un-
dervisningen. Det kommer bade til udtryk i den status, som data har pa skolerne, og de situationer,
som data bruges i. | det fglgende beskrives ledelsernes og de fagprofessionelles erfaringer med
datapraksis pa skolerne.

42.1 Ledere

Fokusgruppeinterviewene med ledelsesrepraesentanterne peger pd, at skolernes feelles indsats og
vision for databrug fortsat er under udvikling. Skolerne er pa tveers primaert optaget af to forhold: at
styrke og nuancere den feelles forstaelse af data (saerligt inddragelse og anvendelse af kvalitative
data) og at opnd en bredere og feelles ambition pa skolerne om at styrke den faglige dialog om
undervisningen. Analysen viser, at fokusgrupperne vidner om, at anvendelsen af data er et omréa-
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de, der er i hastig udvikling, og at ledelsernes visioner for datapraksis endnu ikke altid afspejles
blandt det fagprofessionelle personale.

Erfaringsopsamlingen viser derudover, at skoleledelserne primaert har fokus pa kvantitative elev-
data, og at det ofte er disse data, der saettes i spil (fx nationale test, trivselsmalinger og tilfreds-
hedsundersggelser). Der peges i erfaringsopsamlingen pa, at dette kan haenge sammen med, at
skoleforvaltningerne har en sterre opmaerksomhed pa skolernes resultater, og at dette er medvir-
kende til, at det ogsa er de kvantitative (malbare) elevdata, der er i fokus fra skoleledelsernes side
frem for fx de kvalitative. De drgftelser, der finder sted om brugen af elevdata pa skolerne, er ofte
ledelsesmaessigt rammesatte drgftelser, som saledes ofte tager udgangspunkt i kvantitative data.
Disse fora for draftelser finder ofte sted én til tre gange arligt og betegnes fx "klassekonferencer”,
"arskonferencer” eller "laeringskonferencer”. Analysen i erfaringsopsamlingen peger pa det para-
doks, at mens ledelserne har fokus pa kvantitative elevdata, sa har de fagprofessionelle ofte fokus
pa inddragelsen af kvalitative elevdata, saerligt i forhold til at forsta testresultater og fa et nuanceret
blik pa eleven eller klassen. Der kan sdledes vaere forskellige forstaelser af elevdata og deres
relevans pa skolerne.

4.2.2 Leerere og paedagoger

Nar de fagprofessionelle (lzerere og peedagoger) anvender elevdata, er det ofte som et redskab til
at fglge og dokumentere elevernes leering og i mindre grad til at reflektere over egen undervis-
ningspraksis. Det vil sige, at fokus ofte er pa eleven eller klassen og i mindre grad pa undervisnin-
gen eller de fagprofessionelles praksis. Dette kommer seerligt til udtryk i de brugssituationer, hvor
de fagprofessionelle forteeller, at de anvender elevdata. Dette uddybes i det fglgende.

De fagprofessionelle forteeller, at de anvender elevdata som grundlag for skole-hjem-samtaler. Her
er der ofte fokus pa kvantitative elevdata, som de fagprofessionelle giver udtryk for er mindre tids-
kreevende og nemmere bade at forberede og kommunikere i skole-hjem-samtalen. Pa trods af at
leererne og pesedagogerne i det daglige giver udtryk for, at de seerligt orienterer sig mod kvalitative
elevdata, sa er det alligevel de kvantitative elevdata, der saettes i spil i skole-hjem-samtalen. Hos
nogle af de fagprofessionelle er der dog en bevidsthed om dette, fx udtaler en leerer, at skole-
hjem-samtalerne nogle gange bliver forsimplet, og ikke pa en god made. Derudover forteller de
fagprofessionelle, at de kvantitative elevdata har en starre legitimitet hos foraeldrene.

Elevdata anvendes ogsa i overgange, fx i overgangen fra 0. til 1. klasse eller i overgange mellem
indskolingen, mellemtrinnet og udskolingen. Her anvendes elevdata til at informere de overtagen-
de leerere eller psedagoger om en elev eller klasse. Der er dog fagprofessionelle, der giver udtryk
for, at den information de far ved overgangene, er mangelfuld, og der er sdledes et potentiale for i
endnu hgjere grad at saette elevdata i spil i forbindelse med overgange.

Elevdata sdsom test eller elevprodukter anvendes ogsa til at monitorere progressionen hos enten
en elev eller hele klassen, fx i tiden op til afgangspraverne. Der er ogsad eksempler pa, at laerere
0og paedagoger anvender konkrete redskaber til at understgtte og beregne elevers progression.
Det kan fx veere en progressionsvurdering, hvor elevernes resultater i nationale test sammenlignes
med et vurderingsgrundlag i form af udviklingen i en tidligere argangs resultater.

Analysen peger pa, at de fagprofessionelles anvendelse af data — for dem — bade er forbundet
med positive og negative associationer. Hvor nogle oplever et stigende dokumentationspres, sa
oplever andre, at det at kunne dokumentere elevers laering og progression er et ngdvendigt ele-
ment i en professionel praksis.
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Endelig finder erfaringsopsamlingen kun fa eksempler pa, at elevdata anvendes til at forholde sig
til og reflektere over egen undervisningspraksis. Pa tveers af interviewene med bade ledelsesre-
preesentanterne og de fagprofessionelle er der en efterspgrgsel efter, at kollegiale observationer
kommer til at fylde mere i skolernes praksis med henblik p& at styrke viden om egen undervis-
ningspraksis. Derudover giver laererne og paedagogerne udtryk for, at det er lettere at bruge fx
kollegiale observationer til at tilegne sig viden om egen undervisningspraksis, mens det er vanske-
ligere at anvende elevproduktioner, testresultater, trivselsmalinger mv. til dette. Nogle laerere vur-
derer, at der er et uudnyttet potentiale i disse elevdata, som gemmer pa mange informationer, der
ikke ngdvendigvis seettes i spil i dag. Der er sdledes en bevidsthed blandt de fagprofessionelle
om, at elevdata i endnu hgjere grad kan anvendes til at tilegne sig ny viden om egen praksis.

4.3  Elevers og foreeldres erfaringer med anvendelsen af data’

Eleverne er i fokusgruppeinterviewene blevet spurgt til deres erfaringer med, hvilke data de mg-
der, og hvordan anvendelsen af disse bidrager til at give dem indsigt i deres lsering og progressi-
on. Her fremhaever eleverne, at det er nemmest at f& indblik i egen laering og progression, nar der
er tydelige leeringsmal (fx pa ugeplaner eller i de digitale leeringsplatforme), og nar der er en hgj
grad af faglig feedback (fx gennem test, karakterer og selvevalueringer, hvor eleverne kan se,
hvordan de rykker sig, samt mundtlig eller skriftlig feedback fra lsereren i forbindelse med test,
opgaver eller projekter). Eleverne giver udtryk for, at det kan virke motiverende, nar de tydeligt og
visuelt kan falge med i deres egen og klassens progression, men der er ogsa nogle elever, der
oplever det modsatte — seerligt i fag, hvor de oplever, at de er mindre fagligt steerke.

Foreeldrene forteeller, at deres primaere kilde til viden om deres barns laering og progression er
skole-hjem-samtaler. Foraeldrene fremhaever, at det seerligt er gennem dialogen med laereren, at
de far indsigt i deres barns leering, trivsel og udvikling. Derudover giver foreeldrene udtryk for, at de
nationale test ogsa er en vigtig datakilde til at fa information om, hvordan deres barn klarer sig
fagligt. For foraeldrene kan de nationale test dog ikke sta alene, og de efterspgrger derfor en gget
indsigt i andre typer af elevdata, fx andre test og elevprodukter, samt mere indsigt i blgdere para-
metre sasom barnets samarbejdsevner og sociale evner. Dette skal ses i sammenhang med, at
foreeldrene, i takt med fraveeret af lektier i hjemmet og gget digitalisering, oplever vanskeligheder
med at fglge med i og fa overblik over deres barns skoleliv. Forzeldrene fremhaever dog, at et godt
redskab til at f& indblik i barnets skolegang i hverdagen er gennem tydelige laeringsmal i fx uge-
planer. Endelig efterspgrger foreeldrene adgang til elevdata eller information, der rettidigt kan give
dem viden om deres barns lzering, trivsel og progression, sa forzeldrene ikke ferst far besked, nar
en udfordring opstar, men kan handtere udfordringen i oplgbet. Sadan information kunne fx vaere
tydelige indikationer pd, hvor barnet ligger i forhold til, hvad der forventes, fx sammenholdt med en
udviklingskurve.

4.4  Forundersggelsens opmaerksomhedspunkter i det videre arbejde
med anvendelse af data i folkeskolen

En af de konklusioner, der star tilbage fra erfaringsopsamlingen, er, at der tilsyneladende er et
paradoks mellem, hvilke typer af elevdata ledelsesrepraesentanter, laerere og paedagoger finder
vigtigst, og hvilke der arbejdes systematisk med pa skolerne. Det er saerligt de kvantitative elevda-
ta, der bringes i spil, pa trods af at de fagprofessionelle tillaegger de kvalitative observationer fra

7. Dataindsamling til denne del er gennemfart af VIVE.
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undervisningen stor veerdi. Samtidig er de skeptiske overfor, hvorvidt kvantitative elevdata (fx test-
resultater) alene giver et fyldestggrende og nuanceret billede af eleven eller klassen. Det konklu-
deres saledes i erfaringsopsamlingen pa baggrund af forundersggelsen, at der er et potentiale for,
at kvalitative elevdata fra undervisningen kan komme mere i anvendelse pa skolerne.

Fokusgruppeinterviewene peger pd, at en af arsagerne til, at det ofte er de kvantitative elevdata,
der kommer i spil, er, at de kvalitative elevdata (fx observationer, elevprodukter og feedback fra
eleverne) sjeeldent bliver indsamlet og fastholdt systematisk, hvorfor det ofte er de kvantitative
elevdata, der inddrages i draftelser og analysesituationer. Erfaringsopsamlingen peger saledes p3,
at der er et potentiale i fremadrettet at arbejde med, hvordan kvalitative elevdata kan indsamles og
fastholdes systematisk. Inddragelsen af begge datatyper er vigtig for at tilegne sig viden om egen
undervisningspraksis, da de kvantitative elevdata fx kan pege pa udfordringer hos en elev eller
klasse, mens de kvalitative elevdata kan bidrage med forklaringer p&, hvorfor udfordringerne ser
ud, som de gar.

Endelig peger erfaringsopsamlingen pa fire forhold, som har betydning for, hvilke elevdata der
bruges og hvordan. Disse beskrives kort i det fglgende:

1. Kompetenceudvikling blandt de fagprofessionelle: Laererne og psedagogerne giver udtryk for,
at de ikke faler sig kleedt pé til at kunne analysere — seerligt kvalitative — elevdata. De fortzeller,
at de ofte inddrager kvantitative elevdata, da de finder det lettere og mindre tidskreevende at
fortolke disse elevdata frem for de kvalitative — men ogsa fordi kvalitative elevdata ofte ikke
indsamles og fastholdes systematisk. Erfaringsopsamlingen peger pa, at der er en interesse
blandt de fagprofessionelle for at indsamle og anvende kvalitative elevdata mere og derfor og-
sa et potentiale for at styrke dette fremadrettet.

2. Tid til analyse af data: Analysen af elevdata ligger ofte uden for undervisningssituationen, og
derfor er der brug for, at der bliver afsat tid til at analysere elevdata. Erfaringsopsamlingen pe-
ger ogsa pa, at tid som en faktor har betydning for, at det ofte er kvantitative elevdata, der ind-
drages, da de — som beskrevet i forrige punkt — opfattes som lettere og mindre tidskraevende
at anvende.

3. Data skal veere relevante og anvendelige: Den enkelte fagprofessionelle skal kunne se, hvor-
dan elevdata kan anvendes i en konkret situation, da det vil ggre det lettere at indsamle rele-
vante elevdata og saette data i spil. Derudover skal data give viden, som er specifik og anven-
delig for den enkelte fagprofessionelle.

4. Mulighed for fastholdelse af elevdata over tid: Erfaringsopsamlingen peger pa, at der er nogle
praktiske udfordringer ved at fastholde og tilga seerligt kvalitative elevdata, omend der i nogle
tilfeelde ogsa er udfordringer med at tilga kvantitative elevdata over tid. Udfordringen er dels, at
der mangler systemer til dette, og dels at det i gjeblikket kan veere vanskeligt for forskellige
personer at tilgd de samme elevdata, da adgangen ofte er bundet op p& bestemte brugere.
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5 VISUALISERING AF ELEVDATA | SKOLEN

Matthias Nielsen & Karen Johanne Kortbek

51 Indledning

Dette kapitel saetter fokus pd, hvordan data om elever i den danske folkeskole kan sammenstilles
og visualiseres p& en made, der kan understgtte de fagprofessionelle i deres arbejde. | projektet
har vi udviklet og afprgvet en reekke konkrete prototyper pa interaktive visualiseringsvaerktgjer og
har som udgangspunkt inddraget de fagprofessionelle gennem workshops og interview. Formalet
var at indsamle viden og erfaringer og pa baggrund heraf udvikle prototyper og en raekke konkrete
anbefalinger til et fremtidigt visualiseringsveerktgij til fagprofessionelle i folkeskolen.

| afsnit 5.2 gennemgar vi kort den arbejdsproces, vi har anvendt i projektet. Observationerne fra
vores arbejde opsummeres i afsnit 5.3 inden for fglgende temaer: 1) Udfordringer med at visuali-
sere data i nuveerende systemer og 2) de fagprofessionelles behov for visualisering af data. | af-
snit 5.4 preesenterer vi de prototyper, vi har udviklet. Kapitlet afrundes med afsnit 5.5, der sam-
menfatter en raekke anbefalinger i forhold til det fremtidige arbejde med at visualisere elevdata til
at understgtte de fagprofessionelles arbejde.

5.2  Arbejdet med udvikling af visualisering

For at undersgge, hvordan forskellige typer af elevdata kan sammenstilles og visualiseres, har det
veeret centralt at inddrage de fagprofessionelle i udvikling af prototyper. Til at understgtte dette
forlgb har vi anvendt en iterativ og brugercentreret designproces som metode, hvor der veksles
mellem design, programmering, testning, analyse og videreudvikling af prototyper i nye iterationer.
De fagprofessionelle er Igbende blevet inddraget i processen for at sikre, at prototyperne blev
udviklet med udgangspunkt i deres brugssituationer og behov (Rogers, 2011).

De fagprofessionelle blev inddraget tre gange i udviklingsarbejdet, hvorefter den endelige prototy-
pe blev udviklet (fase 4) (illustreret i figur 5.1):

Figur 5.1  Den brugerinvolverende proces for udvikling af prototyper pa visualiserings-
veerktgjer.
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5.3 Fase 1: Pilotworkshop

Indledningsvist blev der afholdt en pilotworkshop med 13 fagprofessionelle fra tre forskellige skoler
i Odense Kommune. Formélet med pilotworkshoppen var at fa en forstaelse af, hvordan de fagpro-
fessionelle anvender elevdata i deres arbejde, samt af deres gnsker til sammenstilling af data i et
fremtidigt visualiseringssystem. Ved workshoppen tog vi udgangspunkt i de fire brugssituationer,
som blev udviklet i fgrste del af udviklingsfasen, jf. kapitel 6. Processen er beskrevet yderligere i
bilag 1.

Baseret pa de fagprofessionelles eksempler og viden blev der identificeret en reekke designkriteri-
er for udvikling af prototyper for visualiseringer af elevdata (se beskrivelse af designkriterier og
prototyper i fase 2 i afsnit 5.4).

54 Fase 2: Udvikling af statiske prototyper med Igbende feedback

Med afseet i resultaterne fra pilotworkshoppen blev der igangsat en iterativ udviklingsproces, hvor
seks tilfeldigt udvalgte leerere fra Aarhus Kommune gav lgbende feedback pa udviklingen af de
statiske prototyper, som leererne fik udleveret pa papir. Dialogen med leererne foregik gennem
interview og afprgvning af prototyper, som byggede pa fiktive data. Dernaest blev der udviklet to
dynamiske prototyper, som blev brugt pa de efterfglgende designworkshops (se beskrivelse af
prototyper i fase 3 i afsnit 5.4).

5.5  Fase 3: Designworkshops

Der blev efterfglgende afholdt fire designworkshops med deltagelse af fagprofessionelle og skole-
ledere fra de fem projektkommuner (Kgbenhavn, Odense, Roskilde, Vejen og Aabenraa). Forma-
let med de enkelte workshops var 1) at undersgge, hvordan de fagprofessionelle bruger elevdata
over for elever, foreeldre og kolleger, 2) at undersgge, hvordan de godt kunne taenke sig at bruge
elevdata samt 3) at fa feedback pa to dynamiske prototyper med to forskellige visualiseringer af
data.

Prototyperne blev udviklet med afsaet i data om fravaer pd manedsbasis samt data om nationale
test i dansk og matematik p& 2. og 8. klassetrin, hvilket gav de fagprofessionelle mulighed for at se
visualiseringer af data om deres egne elever. De fagprofessionelle gav feedback pa prototyperne
gennem interview i sma grupper pa 2-3 personer. Der blev gennemfgrt i alt 10 gruppeinterview. De
interviewede fagprofessionelle var fordelt, sa halvdelen var tilknyttet 2. klassetrin, og halvdelen var
tilknyttet 8. klassetrin.

5.6 Fase 4: Videreudvikling og afslutning

Pa baggrund af input fra de fire designworkshops blev prototyperne videreudviklet (se beskrivelse
af prototyper i fase 4 i afsnit 5.4). Ud over fraveersdata og data fra nationale test fik vi adgang til
udvalgte testdata fra to private producenter af henholdsvis digitale leeremidler og digitale test for
nogle af de deltagende klasser i projektet.

36



5.7  Observationer i forhold til visualisering af data

| arbejdet med at udvikle visualiseringer stadte vi pa en raekke omrader, der pa forskellig vis bely-
ser relevante udfordringer og behov i forbindelse med visualisering af elevdata. | dette afsnit pree-
senterer vi observationerne i designudviklingsprocessen inden for fglgende temaer: 1) Udfordrin-
ger i forhold til visualisering af data i de nuveerende systemer og 2) de fagprofessionelles behov
for visualisering af data.

5.7.1  Udfordringer med at visualisere data i de nuveerende systemer

Dette tema omfatter de udfordringer, som fagprofessionelle oplever i forbindelse med de nuvee-
rende systemer og den made, som data visualiseres pa i dag.

‘ Boks 5.1 Udfordringer ved nuvaerende systemer

= Mange forskellige systemer vanskeligger overblik over tilgeengelige data.

= Fagprofessionelle anvender ofte hjemmelavede "lommesystemer” til samling af data.

= Systemerne passer ikke optimalt til praksis og opleves som tidskreevende at anvende af de fagpro-
fessionelle.

= Det er sveert at fA overblik over elevernes progression, da elevdata fra ét system er vanskelige at
sammenligne med data fra andre systemer eller papirbaserede data om eleven.

5.7.1.1 Mange forskellige systemer og hjemmelavede "lommesystemer”

Der indsamles store maengder data om eleverne i den danske folkeskole, og dataene spreder sig
over mange forskellige systemer som digitale laeremidler, lseringsplatforme, testsystemer samt
papirbaserede test. Ved flere workshops fremhaevede de fagprofessionelle, at de nuvaerende sy-
stemer er meget forskellige, og at de hver isger kun viser et udsnit af den enkelte elevs udvikling.

Mange leerere oplevede derfor, at det var ngdvendigt at udvikle hjemmelavede "lommesystemer”,
fx i form af et Excel-dokument, hvor de samler data om karakterer, leererfeedback p& elevopgaver,
fraveersdata, blandede noter samt resultater fra flere lokale pragver. Det varierer meget fra person
til person, hvilke data og datakilder de anvender, og hvordan de strukturerer og analyserer de
data, de har indsamlet. Disse Igsninger er tidskreevende at vedligeholde for de fagprofessionelle.
Ikke desto mindre oplevede de fagprofessionelle lommesystemerne som et ngdvendigt redskab i
deres arbejde med elevprogression og den eneste made, hvorpa de selv kan tilfgje egne data,
notater og betragtninger til at understgtte en mere helhedsorienteret vurdering af den enkelte elev.

5.7.1.2  Systemerne passer ofte ikke til praksis

P& designworkshoppen fremhaevede flere af de fagprofessionelle, at de nuveerende systemer ikke
er tilpasset til deres individuelle praksis og behov. Leererne oplever, at redskaberne ikke virker
fordelagtigt i forhold til deres arbejde og er besveerlige at bruge.

En leerer udtaler sig om redskabet "Edderkoppespindet”:

Til foraeeldresamtalen vil vi hellere bare med egne ord forteelle om det sociale — i stedet
for det, som er paduttet — med hvad der ligger i den [Edderkoppespindet] ... Altsa rent
tidsmeessigt ... Hvis man farst skal abne 3-4 [faneblade] pa hver elev... og der er man-
ge punkter til hvert spindelveev. (Leerer, 2. klasse)
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En anden lzerer forteeller om udfordringen ved at basere sin vurdering pa test:

Problemet ved det her er, ligesom alle de andre test, for mig at se, at det er ret tidskrae-
vende, nér du skal gé i dybden og laese om hvert enkelt barn. (Leerer, 2. klasse)

Der kan samtidig veere store forskelle p&, hvordan man organiserer undervisningen pa de enkelte
skoler og i kommunerne. Fx fremheevede laerere fra én skole, at de nuveerende systemer ikke
understgtter deres projektorienterede tilgang til elevens faglige og personlige udvikling.

5.7.1.3 Mangel p& overblik over elevens progression

| forlaengelse af ovenstdende oplever leererne generelt, at det er besveerligt at fa overblik over
elevernes progression i de nuveerende systemer, da man som oftest skal abne flere dokumenter
om eleven og selv sammenligne eleven pa tveers af de forskellige data. En af de interviewede
grupper i designworkshoppen loggede ind i deres nuveerende system og viste et prikdiagram frem.
Her kan man fx se sammenhaengen mellem antal besvarede spgrgsmal i en test og hvor mange
procent af spgrgsmalene den enkelte elev har svaret rigtigt pa. Systemet var dog sveert at over-
skue, da eleverne blev repreesenteret via id-numre, der var sveere at adskille fra hinanden, og som
var forskellige fra test til test.

5.7.2  De fagprofessionelles behov for visualisering af elevdata

| dette tema har vi samlet de fagprofessionelles behov. Mange af disse behov stemmer overens
med behov, der er identificeret i forskningskortlsegningen, jf. kapitel 2.

‘ Boks 5.2. De fagprofessionelles behov for visualisering af elevdata

= Behov for ét samlet vaerktgj til visuel fremstilling af data.

= Data skal understgtte den fagprofessionelles helhedsvurdering af eleverne og ikke foretage konklusi-
oner.

= Flere data om trivsel, og kvantitative data er typisk mest relevante i de seldre klasser.

= Som udgangspunkt fokus pa data om den enkelte elev og i mindre grad data om klassen/argangen
(feedback p& de farste prototyper, figur 5.2).

= Vigtigt med fleksibilitet i forhold til de fagprofessionelles egne kommentarer og materialer.

= Mulighed for forskellige visninger.

5.7.2.1 Behov for visuel sammenstilling af data fra forskellige kilder i ét veerktgj

Ved bade pilot- og designworkshops efterspurgte de fagprofessionelle i hgj grad ét samlet veerktgj
til at holde styr p& elevprogression — et vaerktgj, hvor man kan fa adgang til alle relevante data om
elever via et samlet login. Som det fremgar af foregdende afsnit, er dette en central problemstilling
i de nuvaerende systemer p& markedet og hovedarsagen til, at mange fagprofessionelle selv har
udviklet egne systemer til at handtere det.

En laerer udtaler om kombineret visning pa baggrund af prototyperne i fase 2:

Det er rart, at det er samlet. Som det er nu, skal vi ind og hente fraveer ét sted og noget
andet et andet sted. (Leerer, 5.-8. klasse).
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5.7.2.2 Data skal understgtte den fagprofessionelles vurdering

De fagprofessionelle har et centralt gnske om, at data skal understgtte den fagprofessionelles
vurdering af en elev og ikke konkludere noget i sig selv. Det er altsa ikke data, der skal angive en
vurdering af en elev. Data viser kun et udsnit eller "gjebliksbilleder” af en elev inden for et begraen-
set tidsrum og er knyttet til enkelte fag, temaer og feerdigheder. Det giver de fagprofessionelle
mulighed for at danne sig et samlet billede og en helhedsvurdering af, hvordan eleven udvikler sig.
P& baggrund heraf kan der udvikles konkrete tiltag til handleplaner for eleven. | designworkshop-
pen var nogle af de fagprofessionelle inde p4, at et fremtidigt vaerktgj maske ogsa kan bruges i
forbindelse med at understgtte udvikling af handlevejledninger, fx som led i en uddannelsespara-
thedsvurdering (UPV).

| gvrigt fremhaevede de fagprofessionelle, at de gjebliksbilleder, som de forskellige data viser, kan
veere pavirkelige over for en lang raekke eksterne og uhandterbare faktorer som fx elevens hjemli-
ge forhold eller en ubehagelig oplevelse i et frikvarter op til fx en test. Der var derfor et gennemga-
ende gnske om, at leererne selv kan tilfgje kommentarer, egne resultater eller lignende til data.
Generelt oplever de fagprofessionelle, at mange af de nuvaerende systemer er for "firkantede” og
for lidt fleksible, bl.a. fordi man ikke kan tilfgje noter.

5.7.2.3  Stor efterspgrgsel pa kvalitative data

Der er stor interesse for adgang til og visning af kvalitative data i mere ubestemt form, og seerligt
trivselsdata, blandt de fagprofessionelle. De fagprofessionelle pa bade 2. og 8. klassetrin efter-
spurgte trivselsdata, sa de tydeligt kan se relationen til faglig udvikling og testresultater. P& nuvae-
rende tidspunkt er der primaert fokus pa kvantitative data fra faglige test.

Det fremgik endvidere, at kvantitative data er mest relevante i de aldre klasser. Der findes flere af
denne type data for 8. klasserne sammenlignet med 2. klasserne, og pa de zeldre klassetrin er de
mere vant til at arbejde med kvantitative elevdata. De fagprofessionelle, der er tilknyttet 2. klasse-
trin, var derimod generelt mere interesserede i kvalitative data, herunder specielt data om trivsel
(disse resultater minder saledes om dem, vi fandt i vores spgrgeskemaundersggelse blandt lzerere
og paedagoger som beskrevet i bilag 2). Deres arbejde med progression tog udgangspunkt i sam-
taler med savel kolleger, foreeldre og elever frem for i tal og statistikker. Mere generelt gav de fag-
professionelle udtryk for, at de gnsker at styrke brugen af elevdata for at fa en bedre faglig doku-
mentation af elevens trivsel og udvikling og mindre skgn:

Fordi lige nu gisner vi, nar vi ser de her resultater [de kvantitative] — det skyldes nok
ogsa, at eleven er i darlig trivsel — men vi ved det ret beset ikke ... Det er lidt de der
"synsninger”, som vi gerne vil vaek fra. (Skoleleder, designworkshop)

Der er brugt oceaner af tid pa elevplaner i folkeskolen, uden at der er skabt noget som
helst kvalitet ... Og det bliver let enten den ene: Her har vi kun data og testresultater —
og den anden, der har vi kun ... Vi skriver nogle synsninger om, hvordan det gar. Jeg
har til gode at se noget, der lander et sted, hvor jeg kan bruge det. (Laerer, 7.-9. klasse,
designworkshop)

Det blev ogsa naevnt, at det kunne vaere fordelagtigt fx at kunne leegge videoer af fremlaeggelser
ind i forhold til sprogfagene, s& man kan se, hvordan eleven har udviklet sig over tid.
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5.7.2.4  Fagprofessionelle opsgger data, nar der er brug for det

Pilotworkshoppen viste, at de fagprofessionelle ofte opsgger eksisterende data, nar de vil under-
sgge noget om en enkelt elev pa baggrund af en aktuel udfordring eller bekymring. | forbindelse
med feedback pa de farste prototyper udtrykte flere af de fagprofessionelle et primeert behov for at
undersgge forhold omkring den enkelte elev og i mindre grad i forhold til hele klassen eller andre
grupperinger som kontekst (se figur 5.2).

Historiske data efterspgrges af nogle fagprofessionelle, fx ved overdragelse af en klasse fra ind-
skoling til mellemtrin, eller hvis der kommer en ny elev i klassen. Nogle laerere udtrykte interesse
for at have muligheden for at sammenligne eleven med resten af klassen og i forhold til kommune-
og landsniveau. Andre leerere var modstandere heraf — ikke mindst i forhold til at give foraeldrene
adgang til denne type af data.

5.7.2.5  Samlet overblik med mulighed for at vise detaljerede data om den enkelte elev

Interviewene i designworkshops viste, at brugerne mente, at prototyperne i fase 2 (jf. figur 5.2 og
5.3) havde deres berettigelse afheengigt af, om man primeert gnskede overblik eller at se detaljer-
ne. Flere understregede en styrke i, at der kan skiftes mellem forskellige visninger, s@ man bade
kan se det samlede billede af eleven og dykke ned i de enkelte elementer, fx tidsfor-
brug/kompetencer.

Om den kombinerede visning af flere typer elevdata, fx bade performance- og fraveersdata, siger
en leerer som eksempel:

Jamen, det giver jo rigtig god mening i forhold til den made, han er pd i skolen, og pa
hvad han leerer eller ikke lzerer ... Ngj, det er sindssygt. Det er sddan noget, det burde
man jo have med og vise hende moren, ikke? Selvom hun godt er klar over det, men
hold da op! ... Selvom jeg godt er klar over, at han har meget fraveer, sa bliver det ska-
ret ud i pap og sparker mig lige i ansigtet. (Leerer, 2. klasse, designworkshop)

Andre havde behov for overblik ved adgang til detaljerede data for de seneste ar — fx i forhold til
fraveer pa forskellige niveauer — og de mente ikke, at det var relevant for dem, hvordan eleven
klarede sig for mange skolear siden.

Nogle fagprofessionelle syntes, det kunne veere en fordel at sammenligne den enkelte elev med
klassen og det nationale gennemsnit, fordi det vil kunne bruges i UPV samt til bedre at kunne ni-
veaudele eleverne (ogsa pa tveers af &rgangen). Andre mente ikke, at man skal kunne sammen-
ligne med nationale gennemsnit. Her henviste de seerligt til, at det kan veere problematisk at give
foreeldre mulighed for at sammenligne deres bgrn med hele klassen og resten af landet. Forael-
drene forstar ikke ngdvendigvis, at det kan veere en fremgang for deres bgrn at ga fra en mangel-
fuld til en jeevn preestation.

5.7.2.6  Flere data samlet ét sted og visning af elevers progression

Generelt var der i designworkshoppen et udpraeget gnske om, at prototyperne kunne vise mange
flere data, s& der kan sammenlignes pa tvaers af test i fx dansk og matematik. Dette vil kunne lette
de fagprofessionelles nuveerende praksis og arbejdet med de hjemmelavede lommesystemer for
at fi et overblik. Fx blev data om tosprogede bgrn og deres progression efterspurgt.
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5.8  Udvikling af prototyper pa visualisering

| dette afsnit preesenteres de visualiseringsprototyper, der blev udviklet i projektet efter den farste
pilotworkshop i fase 1. Udviklingsforlgbet preesenteres i tre faser (fase 2-4) med fokus pa den lg-
bende fremgang, som inddragelse af brugernes feedback resulterede i undervejs.

5.8.1 Fase 2: Udvikling af statiske prototyper

De farste prototyper i projektet var statiske og blev udviklet pa& baggrund af input fra pilotwork-
shoppen. Der blev identificeret to primeere designkriterier for udviklingsarbejdet:

Boks 5.3 Designkriterier for udviklingsarbejdet med statiske prototyper

= Data skal samles i ét veerktgj.
= Data skal understgtte den fagprofessionelle til at kvalificere sin vurdering af elevens laering og pro-
gression.

At der skal veere fokus pa at udvikle et system, der kan samle data i ét veerktgj, lyder umiddelbart
som en oplagt Igsning. Ikke desto mindre kan det veere sveert at sammenligne forskellige typer
data pa en meningsfuld made bade teknisk og fagligt. Der er store forskelle i forhold til de data,
som indsamles, nar det kommer til, hvor ofte de forskellige test udferes, samt til indhold, temaer
og fagomrader. Derfor valgte vi at designe visualiseringer af data ud fra de faellesnaevnere, der
kan findes pa tveers af dataseet. Data om elever i den danske folkeskole vil oftest veere begraenset
til to forhold:

= En tidslig feellesnaevner i og med, at alle data er indsamlet pa et tidspunkt med henblik pa at
give et gjebliksbillede af den enkelte elev.

= Metadata / attributter (fx navn, argang, bopaelsomrade og sociogkonomisk baggrund) omkring
den enkelte elev.

Foruden opsaetningen af designkriterierne var der fokus péa at udvikle et visualiseringsvaerktgj, der
1) tager udgangspunkt i leereren og konkrete brugssituationer i forbindelse med dennes brug af
data om elever, og 2) anvender kombination af data ud fra feellesnaevnere i de tilgeengelige data.

Dette farte til en reekke statiske prototyper i stil med figur 5.2, der viser et eksempel pa, hvordan
man visuelt kan kombinere data fra forskellige kilder og med forskellig frekvens og regularitet,
sammenholdt pa en samlet tidslinje. Figur 5.2 illustrerer fiktive data for en fiktiv 2.-klasse pa H.C.
Andersen Skolen, og hvordan man kan sammenstille forskellige typer af data (her nationale test,
elevplaner og fraveersdata) pa individ- og klassegennemsnit over tid (1). | figuren kan man zoome
ind pa de temaer, som er mest hyppige i klassens elevplaner (H), og f& mere detaljeret information
om den enkelte elev ved at se pa de individuelle elevplaner.
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Figur 5.2  Eksempel pa statisk prototype pa visualisering af elevdata med fiktive data.
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Anm.: Eksempel pa en statisk prototype med fiktive data, som vi brugte til evaluering med leerere i udviklings- og designperioden efter pilotworkshoppen i Odense. (A) Overblik over gennem-
snitlige veerdier af data for elever fra valgte skole og klasse, vist pa en tidslinje. (B) Tidslinje for hver enkelt elev. (C) Overordnet menu, hvor man kan veaelge/fraveelge argang og klasse.

(D) Valg af forskellige datakilder. (E) Tidligt zoom ved at trykke pa et skolear. (F) Markgrer for lavfrekvente data. (G) Detaljeret visning af et lavfrekvent datapunkt. (H) Detaljeret visning
som et veerktgjstip.
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5.8.2 Fase 3: Udvikling af dynamiske prototyper

P& baggrund af afprgvninger og feedback fra fagprofessionelle blev der udviklet dynamiske proto-
typer. Med "dynamiske” menes, at prototyperne kan aftestes pa en computer med mulighed for at
flytte musen hen over et omrade pa skaermen for at fa vist yderligere informationer. For prototyper
i fase 3 blev der tilfgjet fglgende designkriterier:

Boks 5.4 Designkriterier for dynamiske prototyper

= Fokus pa at vise data for eleverne enkeltvis.
= Dynamiske prototyper med simpel interaktion, der kan anvendes i en almindelig browser.
= Anvendelse af rigtige data fra de deltagende skoler.

Feedbacken fra leererne understregede et primaert behov for at fokusere pa visning af data for
eleverne enkeltvis og i mindre grad visning for hele klassen. Derfor fokuserede de efterfglgende
prototyper pa at udvikle visualiseringer af elevdata for eleverne enkeltvis.

De dynamiske prototyper i fase 3 var udviklet ved brug af standardiserede og stabile web-
teknologier (SVG og JavaScript). Det beted, at brugerne let kunne f& adgang via browsere pa en
hvilken som helst enhed. Prototyperne byggede pa rigtige data om fraveer og nationale test fra de
deltagende skoler, som de fagprofessionelle kunne relatere sig til.

Prototyperne fokuserede pa to typer visualiseringer:

= Kombineret visualisering (se figur 5.3), hvor data er sammenstillet og vist i samme graf i form
af en tidslinje (hvor man kunne teende og slukke for forskellige datakilder for at fa forskellige
billeder).

= Dashboard-visualisering (se figur 5.4), hvor udsnit af data visualiseres, og hvor de enkelte
datakilder opdeles i separate, adskilte vinduer. Her er det kun de seneste data, der var vist.

| figur 5.3 sammenstilles fiktive data for fraveer og nationale testdata for en elev over tid. Figuren
viser, at de perioder, hvor en elev har leengerevarende fraveer (5 dage), har betydning for elevens
praestationer i de nationale test (se B). Hgj tilstedeveerelse har derimod stor betydning for elevens
preestationer i de nationale test.
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Figur 5.3  Kombineret visualisering i dynamisk prototype pa visualisering af elevdata med fiktive data.
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Anm.: Kombineret visualisering af multiple datakilder for en enkelt elev. Begge datakilder er vist pd samme komplette tidslinje over alle datapunkter, men med hver sine visuelle strukturer (her
prikker og linje for fravaersdata (A) og farvede sgijler for data om nationale test (B). NB. Data i skaermbilledet er simulerede data.
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Figur 5.4  Dashboard-visualisering i dynamisk prototype til visualisering af elevdata med fiktive data.
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Anm.: Dashboard-visualisering af multiple datakilder for en enkelt elev, hvor de enkelte datakilder fremhaeves i seerlige bokse med de nyeste data (A og B). En komplet historisk tidslinje kan
veelges for datakilderne enkeltvis og vises gverst. Her er vist data for nationale test og fraveersdata. NB. Data i skeermbilledet er simulerede data.
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| figur 5.4 ses et udsnit af data om den enkelte elev, opdelt pa hhv. fravaersdata (A) og seneste
nationale testdata i dansk/laesning for en fiktiv elev i 8. klasse (B). Figuren viser elevens praestati-
on i udvalgte emner (sprogforstaelse, afkodning og tekstforstaelse i dansk/leesning) og den samle-
de preestation (Kriterie samlet). | sprog og afkodning har eleven opnaet en god praestation, mens
eleven opnar en rigtig god praestation i tekstforstaelse.

5.8.3  Fase 4: Udvikling af endelige prototyper

Pa baggrund af feedback fra deltagerne i designworkshops var planen at videreudvikle prototypen
i fase 4 med fokus pa fglgende forbedringer:

Boks 5.5 Tilfgjede designkriterier for prototyper

= Interaktiv filtrering af data — dvs. man laver til- og fravalg af data og kan zoome ind pa individuelle
tidsperioder.

= Sammenstilling af data for den enkelte elev med gennemsnit for klasse, skole, kommune osv.

= Adskillelse af overblik og detaljeret visning.

= Flere data fra nye kilder.

= Fleksibilitet i til- og fravalg af datakilder, s& prototypen kan tilpasses af fagprofessionelle gnsker og
behov.

Ved projektafslutning havde vi, ud over fraveersdata og data fra nationale test, faet adgang til min-
dre bidder af data fra producenter af henholdsvis digitale lseremidler og digitale test. Prototypen
naede ikke at blive udviklet yderligere. Et forelgbigt eksempel fremgar af figur 5.5, hvor alle mal-
seetninger endnu ikke er implementeret. | et fremtidigt udviklingsarbejde vil det veere vaesentligt at
fokusere pa at implementere alle de tilfgjede designkriterier.

En vigtig pointe i prototypen i figur 5.5 er adskillelsen af overblik og detaljeret visning. Overblikket
er beholdt gverst i form af en komplet tidslinje, der dog kun viser, hvilke datapunkter der findes
hvornar pa tidslinjen, uden yderligere detaljer. Detaljer bliver vist i szerlige bokse, fx under menu-
erne "Generel Data” og "Dansk”.
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Figur 5.5 Kombineret interface i dynamisk prototype til visualisering med fiktive data.
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5.9  Anbefalinger for fremtidig visualisering af elevdata

Erfaringerne fra udviklingsprocessen peger pa en raekke forhold, som bar overvejes i forbindelse
med fremtidig visualisering af elevdata:

= Visualiseringer, der understgtter den fagprofessionelle. Data fra forskellige kilder kan under-
stgtte den fagprofessionelles vurdering af en elev og nuancere billedet af eleven. En vigtig lee-
ring fra projektet er, at det er helt centralt, at der ikke laves automatisk genererede konklusio-
ner om eleverne p& baggrund af bestemte data, men at data i stedet bidrager som informati-
onskilder pa forskellige niveauer til at understatte vurderingen af en elev. Data giver gjebliks-
billeder inden for forskellige omrader, som den fagprofessionelle kan anvende til at foretage
en helhedsvurdering. Visualisering af data indebaerer et stort potentiale for at understgtte de
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fagprofessionelle i udvikling af fremtidige handleplaner og tilpasning af undervisning med hen-
blik pa at styrke elevernes fremtidige faglige og sociale udvikling. | forlaengelse heraf er der
0gsa et potentiale for at anvende data mere systematisk i forbindelse med opfalgning pa ele-
ven og klassen over tid.

Et system, der samler forskellige data. | visualisering af data er der et stort potentiale for at
understgtte de fagprofessionelles arbejde med elevers faglige og personlige udvikling. Det
geelder bade med hensyn til at bidrage med forskellige vinkler og i forhold til at fa et overblik
over elevernes udvikling. De fagprofessionelle oplever, at det er sveert at f& overblik over de
forskellige typer data, da der findes mange forskellige systemer, og data er adskilte. De efter-
lyser et samlet system, hvor de kun skal logge ind én gang for at f& overblik over tilgeengelige
data. En sadan lgsning, vurderer mange fagprofessionelle, vil lette deres arbejdsbyrde vee-
sentligt, da de i dag bruger megen tid pa at samle forskellige typer af elevdata i deres egne
hjemmelavede systemer.

Et samlet system lyder som en oplagt Igsning. Men ikke desto mindre er der en raekke udfor-
dringer forbundet med en sadan Igsning, som knytter sig til bade tekniske, fagdidaktiske, gko-
nomiske, sikkerhedsmeessige og etiske forhold. Datasikkerhedsmeessigt og dataetisk stiller
det store krav, hvis en fremtidig platform skal kunne integrere forskellige elevdata. Det vil kree-
ve, at de fagprofessionelle far mulighed for at kunne samkare persondata fra mange forskelli-
ge systemer fra savel offentlige platforme som private virksomheder, der fx leverer digitale lze-
remidler til folkeskolerne. Der skal saledes veere tale om systemer med en hgj grad af datasik-
kerhed, saledes at kun de rette fagprofessionelle far adgang til den relevante information. Og
der skal veere hgje etiske krav til omgang med data med henblik pa beskyttelse af elevernes
privatliv. Rent teknisk har vi i prototyperne i dette projekt udviklet et bud pa en lgsning, der un-
derstgtter sammenstilling af data gennem feellesnsevnere. Denne Igsning kan videreudvikles i
forbindelse med mere omfangsrige samlinger af data.

Behov for bade kvantitative og kvalitative data. De fagprofessionelle efterspgrger at kunne
inddrage bade kvantitative og kvalitative data samt muligheden for at kombinere dem i visnin-
ger. Trivsel har stor betydning for elevernes faglige udvikling og er et godt eksempel pa et om-
rade, hvor kvalitative data vil veere vaesentlige at medtage i et samlet overbliksbhillede af ele-
ven. Kvalitative data som fx leererens egne observationer eller videoer af fremleeggelser kan
ogsa udggre relevante bidrag til arbejdet med elevernes udvikling, fx i sprogfag. De fagprofes-
sionelle vurderer derfor, at der er et stort potentiale for at udvikle et system, som ggr det mu-
ligt at medtage bade kvantitative og kvalitative data og visualisere dem systematisk og over
tid. Endvidere skal systemet give mulighed for at tilfgje kommentarer til data, ligesom det skal
veere muligt at oprette en datakilde (fx lokale resultater fra en matematikprgve).

Fleksibilitet i visualisering af data. Fagprofessionelle anvender data p& mange forskellige ma-
der til at understatte deres arbejde. De har forskellige holdninger til, pa hvilken made data skal
anvendes i forhold til deres arbejde, samt hvordan data skal praesenteres mest hensigtsmaes-
sigt. Derfor er det centralt, at et visualiseringsredskab giver de fagprofessionelle mulighed for
at lave et til- og fravalg af de data, de vurderer er mest centrale at visualisere for at fa et hel-
hedsbillede af eleven.
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6 FAGDIDAKTISKE OVERVEJELSER OM
FAGPROFESSIONELLES BRUG AF
ELEVDATA

Jesper Bremholm, Ulf Dalvad Berthelsen, Maria Kirstine @stergaard & Uffe Thomas Jankvist

| dette kapitel preesenteres en opsamling af de fagdidaktiske indsigter og refleksioner vedrgrende
fagprofessionelles brug af elevdata, som projektet har genereret. Disse indsigter og refleksioner
knytter sig dels til beskrivelsen af didaktiske brugssituationer for anvendelse af datavisualiseringer
(Bremholm m.fl., 2017). Dels knytter de sig til henholdsvis interview og workshops med fagprofes-
sionelle vedrgrende databrug og datavisualisering, som er blevet gennemfgrt som led i progressi-
onsdataprojektet (beskrevet yderligere i hhv. kapital 5 og bilag 1). Med datavisualisering menes, at
forskellige typer tilgaengelige data (fx om elevers trivsel og faglige preestationer) integreres, analy-
seres og vises i anskueligggrende digitale formater (visualiseringer).

I udgangspunktet har en central del af projektets formal vaeret at udvikle og afprgve visualiseringer
af elevdata, genereret i skolen som en statte til fagprofessionelles indsats for at styrke elevers
progression savel fagligt som socialt. Som grundlag for denne udviklings- og afprgvningsopgave
har fagdidaktiske forskere etableret et overblik over situationer og sammenhaenge, hvor det vil
kunne veere relevant og udbytterigt for skolens fagprofessionelle at anvende datavisualiseringer.
Dette overblik er formidlet i et katalog med beskrivelser af forskellige didaktiske brugssituationer
med datavisualisering (Bremholm m.fl., 2017).

Beskrivelserne er blevet til i et samarbejde med fagprofessionelle fra forskellige fag og klassetrin,
hvor de fagprofessionelle, gennem interview, har realitetstiekket og korrigeret beskrivelserne i
forhold til deres skolevirkelighed og erfaring. P& baggrund af kataloget med fagdidaktiske brugssi-
tuationer udvalgte vi til progressionsdataprojektet fire konkrete brugssituationer (planleegning af
undervisning, skole-hjem-samarbejde, uddannelsesparathedsvurdering, teamsamarbejde), som
efterfalgende skulle danne afseet for udvikling og afpravning af et datavisualiseringsredskab. En
tidlig prototype af et visualiseringsredskab samt forskellige mockups er blevet afpragvet i en raekke
workshops med fagprofessionelle fra forskellige dele af landet, sddan som det beskrives naermere
i kapitel 5. Pa disse workshops er de fagprofessionelle blevet interviewet om og har givet feedback
pa visualiseringsredskabet samt reflekteret over brugen af elevdata i forbindelse med arbejdet
som fagprofessionel i skolen.

Dette kapitel er opdelt i tre afsnit. | fgrste afsnit beskrives kort udformningen af de didaktiske
brugssituationer og de fagdidaktiske overvejelser, der ligger til grund for dem. Andet afsnit pree-
senterer en opsamling af de fagprofessionelles tilbagemeldinger og refleksioner fra interview og
workshops vedrgrende dels deres erfaringer med brug af elevdata og dels potentialer og udfor-
dringer, knyttet til anvendelsen af datavisualisering i skolen. P& baggrund af erfaringer fra forskel-
lige dele af projektet fremleegges og diskuteres i tredje afsnit en raekke (fag)didaktiske og teknolo-
giske problematikker, knyttet til det at visualisere elevdata, som er genereret i skolen.

6.1  Beskrivelse af (fag)didaktiske situationer med brug af
datavisualisering

Beskrivelserne af de didaktiske brugssituationer med anvendelse af datavisualisering er udviklet af
fagdidaktiske forskere i efteraret 2016 (Bremholm, Jankvist, Berthelsen & Holst, 2017). Formalet
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med beskrivelserne har som negevnt veeret at afdaekke og anskueligggre den righoldige palet af
situationer, hvor brug af visualisering af et varieret dataudbud kunne teenkes at gare det lettere for
de fagprofessionelle (lzerere, paedagoger, akt-vejledere mm.) at inddrage elevdata til at understat-
te og informere forskellige praksisrelaterede opgaver (som fx undervisning, teamsamarbejde og
skole-hjem-samarbejde) med henblik pa at understgtte den enkelte elevs progression. Ved udar-
bejdelsen af beskrivelserne er der tilstraebt en balance mellem, pa den ene side, en sensibilitet
over for de fagprofessionelles faktiske skolevirkelighed og, pa den anden side, en vis fremadrettet
fantasi i forhold til teknologiens muligheder.

Kataloget med fagdidaktiske situationer omfatter i alt 13 situationer®, der fordeler sig pa felgende
tre overordnede omrader:

1. Fagprofessionelles forberedelse og evaluering af undervisning (i alt fem fagdidaktiske situatio-
ner, knyttet til fagene dansk, matematik og musik p& 2. og 8. klassetrin, som var udvalgt til at
veere i fokus i den foreliggende undersggelse (musik dog kun pa 2. klassetrin), med beskrivel-
se af forskellige aspekter, hvor datavisualisering fx kan stgtte laereres forberedelse og evalue-
ring af undervisning).

2. Fagprofessionelles fokus pa og samarbejde med elever (i alt fem fagdidaktiske situationer
inden for de samme fag og klassetrin, hvor der i beskrivelserne er fokus pa visualiseringer som
stoatte til fagprofessionelles arbejde med enkeltelever, fx i forhold til faglige eller sociale udfor-
dringer, trivsel, uddannelsesparathed mm.).

3. Fagprofessionelles teamsamarbejde (i alt tre fagdidaktiske situationer, knyttet til fagprofessio-
nelles samarbejde i forhold til klasseteamsamarbejde (2. klassetrin), skole-hjem-samarbejde
(8. klassetrin) og uddannelsesparathedsvurdering (8. klassetrin).

Beskrivelserne er udarbejdet med inddragelse af et bredt spektrum af mulige datakilder som
grundlag for visualiseringerne, herunder bl.a. elevdata fra digitale leeringsplatforme, elevdata fra
digitale leeremidler og leeringsportaler, elevdata fra evalueringer af undervisningsforlgb, faglige test
samt trivselsmalinger og elevplaner.

Beskrivelserne af de fagdidaktiske situationer tager afsaet i genkendelige (prototypiske) arbejds-
opgaver og problemstillinger for skolens fagprofessionelle. For hver situation preeciseres, hvilke
aspekter af elevernes progression der er i fokus, hvilke datakilder der kunne vaere relevante at
inddrage, og i seerdeleshed hvorledes datavisualisering teenkes at kunne stgtte den fagprofessio-
nelles arbejde i den pageeldende situation. Opsummeret inden for de tre overordnede omrader
peger de fagdidaktiske beskrivelser pd, at datavisualisering vil kunne statte og kvalificere falgende
aspekter af de fagprofessionelles arbejde:

Fagprofessionelles forberedelse og evaluering af undervisning

« Differentiering og stilladsering af undervisning (stilladsering forstaet som varierende grader af
leeringsstatte).

= Organisering af aktivitets- og samarbejdsformer.
= Klassekultur, herunder trivsel og socialt miljg (fx samarbejds- og samveersformer i klassen).

= Faglig og social evaluering af en klasse, herunder dens faglige og sociale udvikling over tid
(progression).
= Indsigti elevers arbejdsproces og —indsats.

8. For mere info, se bilag 1.
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Indsigt i faglige og sociale elevforudsaetninger i en klasse (relevant for "sma fag” med fa un-
dervisningstimer).

2. Fagprofessionelles fokus pa og samarbejde med elever

» Samlet og nuanceret forstaelse og vurdering af enkelte elever fagligt og socialt (trivsel, motiva-
tion, fravaer mm.) pa tveers af fag og over tid.

« Tilpasset og malrettet indsats over for elever med seerlige faglige og/eller sociale behov, x i
forhold til elever med faglige vanskeligheder eller seerligt dygtige elever.

= Monitorering og vurdering af indsatser over for elever med saerlige behov.

= Samarbejde med enkeltelever, herunder elevers mulighed for at folge egen faglige og/eller
sociale progression i forhold til en seerligt aftalt indsats.

3. Fagprofessionelles teamsamarbejde

= Informere om grundlaget for fagprofessionelles samarbejde i klasseteams, herunder bl.a.
samarbejdet mellem faglaerere og psedagoger med hensyn til paedagogernes indsats og op-
gaver i klassen.

»  Monitorering af aftalte feelles indsatser pa klasseniveau (pa tveers af fag).

= Informere om grundlaget for leereres forberedelse til skole-hjem-samtaler med hensyn til at
give nuanceret og samlet billede af elever, fagligt og socialt, pa tveers af fag.

= Formidling af nuanceret billede af elever til foreeldre ved skole-hjem-samtaler.
= Give foreeldre mulighed for at folge med i deres barns faglige og sociale udvikling, evt. i for-
hold til indgaede aftaler.

= Informere om grundlaget for udarbejdelsen af uddannelsesparathedsvurderinger (UPV’er),
bl.a. sikre inddragelse af de "sma fag”, bade i forhold til faglige, personlige og sociale mal.

= Monitorering af aftaler og indsatser i forhold til elever, der er erkleeret ikke-uddannelsesparate i
UPV i 7. og/eller 8. klasse.

| interviewene med udvalgte leerere om de fagdidaktiske beskrivelser tilkendegav leererne over-
ordnet bade, at de beskrevne situationer er realistiske i forhold til en konkret skolevirkelighed, og
at visualisering af elevdata vil veere bade didaktisk relevant og gnskveerdig i forhold til de fagpro-
fessionelles arbejde i skolen (uddybes i falgende afsnit). Interviewene bekreaefter i denne henseen-
de de fagdidaktiske potentialer i at visualisere elevdata, anskuet fra et fagprofessionelt perspektiv.

Projektteamet udvalgte, pa baggrund af bl.a. den erfaringsopsamling vi havde gennemfart i farste
del af progressionsdataprojektet (Danmarks Evalueringsinstitut, 2016, jf. kapitel 4), fglgende fire
brugssituationer som afseet for den konkrete udvikling og afprgvning af et datavisualiseringsred-
skab: undervisningsplanleegning, skole-hjem-samarbejde, uddannelsesparathedsvurdering (UPV)
og klasseteamsamarbejde.

6.2  De fagprofessionelles generelle og fagdidaktiske overvejelser om
brug af elevdata

| dette afsnit preesenteres en opsamling af de fagprofessionelles tilbagemeldinger og refleksioner
fra interview og workshops. Opsamlingen beskriver dels de fagprofessionelles erfaringer med brug
af elevdata, dels potentialer og udfordringer, knyttet til brugen af datavisualisering i skolen.
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| efteraret 2016 gennemfertes interview med 10 leerere om de ovenfor beskrevne fagdidaktiske
brugssituationer samt om deres geeldende praksis med hensyn til brug af elevdata i forbindelse
med elevers leering og progression. | foraret 2017 afholdt vi, som led i progressionsdataprojektet,
fire designworkshops med deltagelse af fagprofessionelle fra fem kommuner (Kgbenhavn, Oden-
se, Roskilde, Vejen og Aabenraa). Formalet var bl.a. at indsamle deres gnsker og input til et frem-
tidigt visualiseringsredskab i de fire specifikke brugssituationer, vi havde udvalgt (se mere om vi-
sualiseringsdelen i kapitel 5).

Interview og designworkshops danner grundlag for nedenstdende billede af de fagprofessionelles
erfaringer med brug af elevdata og deres input til et fremtidigt visualiseringsredskab.

6.2.1  Fagprofessionelles erfaringer med brug af elevdata i forskellige
praksissituationer

De fagprofessionelles brug af elevdata varierer meget, bade fra skole til skole og fra person til
person. Nogle skoler er meget langt i implementeringen af databrug og anvender elevdata syste-
matisk, mens andre kun lige er begyndt. Og hvor nogle laerere naermest udelukkende baserer
deres undervisning pa IT, har andre sveert ved at se fordelene heri.

Samlet set anvendes en bred vifte af elevdata, bade i forbindelse med planleegning og evaluering
af undervisning, skole-hjem-samarbejde samt UPV. Langt de fleste af de deltagende fagprofessio-
nelle skelner ikke mellem, hvilke brugssituationer de forskellige datakilder anvendes i forbindelse
med, men omtaler deres brug af elevdata i forhold til deres professionelle praksis som et samlet
hele.

Seerlig udbredt er brug af forskellige leeringsplatforme, som bade anvendes som datakilder i for-
hold til fx fraveer, karakterer og elevplaner, som et planleegnings- og undervisningsveerktgj, hvor
eksempelvis materiale deles med eleverne, og til at registrere informationer om eleverne og un-
dervisningen sasom i logbgger eller som observationer, testresultater, arsplaner mv. En udsko-
lingsleerer forteeller, at hun anvender leeringsplatformen til planleegning af al sin undervisning og
ser en stor fordel for bade leerer og elever i at kunne samle alle materialer pA samme sted, hvor-
imod en indskolingsleerer pa samme skole ikke anser platformen som egnet til de mindre klasse-
trin.

Forskellige typer af test med kvantitativ scoring (herunder de nationale test, OS-test (ordstillelaes-
ningstest), LIX-test, MG-test (Matematik Grundlaeggende) og selvkonstruerede test) benyttes ogsa
i udstrakt grad i flere brugssituationer. Bl.a. anvendes de til at danne et samlet billede af en elevs
faglige niveau, bade ved planleegning af undervisning, til skole-hjem-samtaler og ved uddannel-
sesparathedsvurderinger. Flere af de fagprofessionelle papeger i den forbindelse problemer med,
at det ikke er muligt at tilfgje kommentarer til testresultater, fx hvis en elev har anvendt hjselpepro-
grammet CD-ord ved de nationale test eller ved andre forhold, der pavirker elevens preaestation.

Hovedparten af de fagprofessionelle anvender data om trivsel fra den nationale trivselsmaling og
fra private digitale platforme, der méler fx klassetrivsel. Samtidig giver de udtryk for, at de finder
det vanskeligt at dokumentere elevers trivsel, bl.a. fordi den nationale trivselsmaling ikke er til-
gaengelig pa individniveau, og fordi en trivselsmaling ofte kun giver et gjebliksbillede af en elevs
trivsel og ikke beskriver den generelle trivsel. Nogle laerere oplever, at trivselsundersggelser farst
og fremmest kan vise, at noget er galt, men ikke hvorfor. Andre leerere naevner, at de arbejder
med sammenkgrte klasser, hvor 1. og 2. klassetrin undervises sammen. De kan derfor ikke an-
vende visse digitale platforme, da disse tager udgangspunkt i et enkelt klassetrin.
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Elevdata fra digitale leeremidler og laeringsportaler bliver isaer benyttet i forbindelse med planleeg-
ning af undervisning, eksempelvis ved holddeling. Det bliver desuden fremhaevet, at fx selvretten-
de opgaver pa den ene side er tidsbesparende. Men p& den anden side papeges det samtidig, at
voksende datameaengder og flere krav om, at der lgbende laves bl.a. stave-, laeese- og matematik-
test, presser forberedelsestiden. Derfor fremheaever de fagprofessionelle generelt, at det er afge-
rende, at et fremtidigt visualiseringsredskab bidrager til at lette leererarbejdet med elevdata frem
for at gare det mere tidskraevende. Hvis denne forudseaetning bliver indfriet, vurderer de, at det ville
veere et godt veerktgj at have til radighed.

Det er et gennemgaende treek, at de forskellige former for elevdata i hgj grad benyttes i forbindel-
se med teamsamarbejde og i dialogen med elever og foreeldre. Nar forskellige faggrupper magdes
og skal danne sig et helhedsbillede af en elev, indsamler de elevdata fra forskellige kilder. De fag-
professionelle oplever det dog generelt som omstaendeligt og tidskreevende at skulle hente data
fra mange forskellige kilder (testdata, digitale portaler, elevhandleplaner mm.). De oplever det
desuden som et problem, at de mange forskelligartede elevdata giver et kompliceret billede, der
medfgrer, at det kan veere sveert reelt at fortolke data og handle pa dem. De fagprofessionelle
understreger derfor, at gget brug af digitale elevdata bar felges af gget fokus pa og hjeelp til at
fortolke data som grundlag for professionel vurdering og handling.

6.2.2 Fagprofessionelles overvejelser om muligheder og begraensninger, knyttet til
visualisering af elevdata

Idéen om en feaelles indgang til elevdata, hvor det er muligt at kunne samle og krydse data fra for-
skellige kilder, veekker generelt begejstring hos de fagprofessionelle. De anser det som en stor
hjeelp let at kunne treekke p& og kombinere mange tilgaengelige informationskilder for at fa samlet
et billede af eleven og saledes slippe for at skulle ind p& mange forskellige portaler. Nogle leerere
mener eksempelvis, at data om elevens resultater i samspil med data om fx tidsforbrug ville veere
meget anvendelige. Flere naevner, at en samkgring af lsererevaluering og elevevaluering vil give
mulighed for at falge med i, om der er overensstemmelse mellem laererens vurdering af elevens
indsats og standpunkt og elevens egen vurdering heraf.

De fagprofessionelle ser mange muligheder i et visualiseringsredskab. Blandt dets fordele naevner
de bl.a., at det ville kunne anvendes pa argangs- og klasseteammagder til at vurdere klassesituati-
on eller i den feelles planlaegning mellem leerere og psedagoger. En samlet indgang til elevdata vil
give gget mulighed for at f& gje pa elever, som ikke er pa niveau med og ikke far et ordentligt ud-
bytte af undervisningen. Ogsa i forbindelse med skole-hjem-samarbejdet vurderer de fagprofessi-
onelle, at et visualiseringsredskab vil kunne lette deres arbejde. Det vil desuden vaere muligt at
give (bekymrede) foreeldre en hurtig visualisering af deres barns "laeringsprofil” og eventuelle lse-
ringsudfordringer.

En anden fordel ville veere at kunne fastholde observationer og ggre dem tilgeengelige for kolleger.
Overleveringer og overgange, fx mellem leerere, mellem bgrnehave og skole eller ved skoleskift,
vil kunne lettes og kvalificeres, hvis det er muligt at anvende data om elevens progression over
flere ar. P& nuveerende tidspunkt foregar overleveringen ofte mundtligt pa et enkelt made, hvilket
resulterer i, at en stor del af informationerne om bade klassen samlet og om enkeltelever glemmes
eller gér tabt. Et visualiseringsredskab, som samler data om eleverne, ville kunne modvirke dette. |
forbindelse med informationsudveksling mellem kolleger peges der ogsa pa vanskeligheder med
at na ud til alle involverede parter, eftersom det eksempelvis kun er nogle fagleerere, der deltager i
teammagder. Det kan bl.a. betyde, at information om "de sma fag” ikke viderebringes, eller at nogle
leerere ikke er tilstreekkeligt orienterede om veesentlige informationer angdende elever.
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Fagprofessionelle, tilknyttet 8. klassetrin, udtrykker desuden gnske om, at UU-vejledere far ad-
gang til redskabet. Ved uddannelsesparathedsvurderinger vil leerere, der for nyligt har overtaget
en klasse og derfor ikke kender eleverne sé godt, desuden kunne traekke pa data fra tidligere sko-
ledr og dermed foretage en mere kvalificeret vurdering. Nogle laerere ger opmaerksom pa, at
UPV’en ofte vaekker bekymring og usikkerhed hos eleverne. De mener, at den anskueligggrelse,
der ligger i en visualisering af elevprofilen, vil hjeelpe til at afgreense og fokusere "problemet” og
gere det tydeligt for eleven, hvad der skal arbejdes med. Visualiseringsredskabet kunne saledes
anvendes i samarbejdet med eleven efter UPV'en i 8. klasse med henblik pa at sikre, at eleven
kan blive erklaeret uddannelsesparat i 9. klasse.

De fagprofessionelle vi har interviewet eller haft dialog med p& vores workshops, heefter sig i min-
dre grad ved problematikker og ulemper, knyttet til anvendelsen af et visualiseringsredskab. Blandt
dem de naevner, er fglgende de mest fremherskende: risikoen for merarbejde, eksempelvis i form
af ggede krav om indtastning af elevdata; ggede bureaukratiske krav om dokumentation; brugen
af elevdata til overvagning og evaluering af leerernes performance (dvs. at ledelsen pa lokalt,
kommunalt eller statsligt niveau bruger elevdata til at overvage, male og vurdere laerernes praesta-
tioner som undervisere); egne utilstraekkelige IT-kompetencer til at anvende nye digitale veerktgjer.

6.2.3  Et gnske om kvalitative elevdata i visualisering

Der er et steerkt gnske blandt de fagprofessionelle om, at det bliver muligt at inddrage kvalitative
elevdata i et visualiseringsredskab for pa den made at sikre, at der i hgjere grad bliver fokus pa
"hele eleven”. Leererne er meget optagede af risikoen for, at datavisualiseringen kommer til at
tegne et forsimplet billede af elevernes laering og progression, hvis typerne af data er for ensidige.
Vigtigheden af selv at kunne tilfgje eksempelvis notater, fotos, video mm. neaevnes ofte, og mange
efterspgrger desuden, at redskabet skal kunne fungere som en portfolio, dvs. en slags digital sam-
lemappe, for eleven. Den forstaelse af elevdata og af et visualiseringsredskabs potentielle mulig-
heder, som leererne her giver udtryk for, rummer en problematik, der vil blive taget op i det fglgen-
de afsnit.

Det der synes vigtigst for de fagprofessionelle, er dog, at et fremtidigt visualiseringsredskab bliver
enkelt, overskueligt og brugervenligt, samt at det rummer mulighed for tilpasning til den enkelte
skoles eller fagprofessionelles behov. De lzegger desuden veegt pa, at det ngdvendige IT-udstyr
skal veere til radighed pa skolerne, og at der afszettes tid og ressourcer til opkvalificering og team-
samarbejde. Begge dele vil, ifglge de fagprofessionelle, veere afggrende forudseetninger for, at de
vil kunne arbejde med visualiseringsveerktgjet pa en meningsfuld made og dermed udnytte dets
potentialer til glaede for elevernes progression.

6.3  Aktuelle udfordringer i forbindelse med visualisering af progression

Et veesentligt udgangspunkt for projektet har veeret den antagelse, at der allerede genereres og
indsamles en mangfoldighed af elevdata i folkeskolen. Denne antagelse er pa sin vis blevet be-
kreeftet, dels af de indledende fokusgruppeinterview, dels af de rapporter, der er blevet udarbejdet
i forbindelse med projektet (fx Danmarks Evalueringsinstitut, 2016). | lgbet af projektet blev det
dog ogsa klart, at der er en raekke udfordringer forbundet med at udnytte disse elevdata til at un-
derstatte elevers laering og progression.

Indsamling og analyse af data om elever og leeringsmiljger med henblik pa at forstd og optimere
leering og laeringsunderstgttende aktiviteter betegnes learning analytics (LA; jf. ogsa Berthelsen &
@stergaard, 2017). Det kunne fx veere indsamling af data om progression og fraveer med henblik
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pa at kunne tilbyde understgttende indsatser. Visualisering af data er et af de sidste led i LA-
kaeden (indsamling > analyse - fortolkning = visualisering). Meningsfuld visualisering forudseet-
ter standarder for indsamling af data og dataformater samt psedagogisk relevante analyse- og
fortolkningsstrategier for behandling af de radata, der indsamles i og omkring folkeskolen.

De ovennaevnte problematikker er bade af teknisk, peedagogisk, datasikkerhedsmaessig og data-
etisk karakter. Det skal dog ikke forstds sadan, at de forskellige problematikker kan kategoriseres
entydigt som det ene eller det andet, men i stedet sadan, at de i stgrre eller mindre grad knytter an
til et eller flere af disse omrader.

Endelig bar det bemaerkes, at kvalitative elevdata, sddan som begrebet har veeret brugt i forbin-
delse med projektet, i bedste fald er raddata (dvs. ubearbejdede og ikke-systematiserede data), i
veerste fald slet ikke er data. Som det fremgar af kapitel 4, opstillede vi i forbindelse med forunder-
sggelsen af fagprofessionelles, elevers og foraeldres brug af elevdata fire krav til, hvad der karak-
teriserer data: Data er kvantitative og kvalitative; data er fastholdt, s& de kan genbesgges; data
skal analyseres for at blive til viden; data handler om noget (jf. ogsa forundersggelsesrapporten,
Danmarks Evalueringsinstitut, 2016). Hvis sakaldt kvalitative elevdata skal kunne integreres me-
ningsfuldt i et visualiseringsredskab, ma de indsamles systematisk og kvantificeres, sa de efterfgl-
gende kan behandles automatisk og analyseres med passende redskaber. En mellemvej er at
afseette et "vindue” i visualiseringsredskabet, hvor laereren kan treekke kvalitative elevdata ind og
vise dem — en stil, eksempler pa handskrift, billeder, en anden leerers observation osv. Processen
med at omsaette kvalitative elevdata til kvantitative formater, der kan sammenlignes, er pa ingen
made triviel. Udvikling af en automatiseret analyse af fx skriftlige elevprodukter eller skriftlige eva-
lueringer vil kraeve selvsteendige udviklingsprojekter med klare mal for, hvad formalet med analy-
serne og visualiseringerne er.

6.4 Forudsaetninger for konstruktiv brug af elevdata

Gode analyser er afhaengige af et bredt datagrundlag af hgj kvalitet. Kvaliteten af visualiseringerne
er derfor direkte afhaengig af, i hvilket omfang det er muligt at f& adgang til data fra forskellige ud-
bydere, herunder producenter af leeringsplatforme og digitale leeremidler samt administrative sy-
stemer og offentlige registre. Analyser og visualiseringer er desuden direkte afhaengige af, hvilke
typer af data der er tale om, og at der er en feelles anerkendt infrastruktur til udveksling af data.
Projektet viser tydeligt, at der er behov for en kortleegning og kategorisering af de tilgeengelige og
kommende elevdata, og at en sddan kortlaegning som minimum bgr forholde sig til falgende:

= Kategori: fx administrative data, demografiske data eller testresultater.
= Kilde: fx skolens Learning Management System, nationale test, leeringsportaler.

= Ejerskab til data: fx eleven, skolen, kommunen, eksterne aktgrer (fx de private leverandgrer af
digitale leeremidler eller leeringsplatforme).

= Variabel: fx kan, fraveer, testscore.
= Skala: nominal, ordinal, interval, ratio.

«  Frekvens: dagligt (fx fravaer), manedligt (fx feedback p& skriftligt arbejde), arligt (fx stand-
punkt), med ars mellemrum (fx nationale test).

=  Format: fx csv-fil eller Word-dokument.
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6.5  Analysestrategier for udviklingen af et visualiseringsredskab

Selvom det i lgbet af de seneste ar er blevet muligt at hgste en lang reekke data, mangler der i hgj
grad data-analysestrategier og redskaber, der kan give svar pa en raekke vigtige spgrgsmal, her-
under hvilke typer af korrelationer der indikerer progression for den enkelte elev. Og hvilke resulta-
ter er alarmsignaler? Svarene pa disse spgrgsmal er en ngdvendig forudsaetning for udviklingen af
et paedagogisk relevant visualiseringsredskab, idet visualiseringer af individuelle dataseet, fx ele-
vens karaktergennemsnit, i bedste fald vil give anledning til banale konklusioner om elevens pro-
gression og i veerste fald vil give anledning til fejlagtige konklusioner som fglge af manglende vi-
den om sammenhangen med andre relevante faktorer.

| denne sammenhaeng er det desuden vaesentligt at veere opmaerksom pd, at de fagprofessionel-
les data-literacy ogsa er en alvorlig udfordring. Fagprofessionelle skal veere i stand til at aflaese og
fortolke elevdata, forstd, hvad de er udtryk for (og ikke er udtryk for), og kunne vurdere, hvad der
er betydningsfulde forskelle og tendenser. De skal kunne vurdere, hvilke aspekter af det omhand-
lede faenomen der ikke er fanget af de pageeldende elevdata, og de skal have kriterier for, hvad
der er udtryk for en positiv udvikling, og hvad der bar pakalde sig opmaerksomhed. Som naevnt i
det foregaende afsnit papeger de fagprofessionelle i interviews og workshops netop ogsa behovet
for, at der gares en indsats for opkvalificering pa dette punkt, bl.a. i forhold til at kunne fortolke
mangfoldige data og omszette denne fortolkning i systematiske og malrettede lzeringsaktiviteter.

| forleengelse heraf er det ogsa afgarende, at datavisualiseringen indeholder klare angivelser af
kvaliteten af elevdata og af, hvor stor usikkerheden er pa det enkelte datapunkt (fx ved angivelse
af konfidensintervallet). Der bgr desuden arbejdes pa at vise angivelser af, hvad der ikke omfattes
af en given datavisning, fx hvilke faglige omrader og hvilke trivselsparametre der er daekket hhv.
ikke deekket.

6.6  Dataetiske overvejelser og learning analytics

Dataejerskab og spgrgsmalet om personhenfarbare oplysninger har ikke veeret i fokus i det aktuel-
le projekt, men ber sta centralt i et fremtidigt arbejde, da svarene pa disse spargsmal i vidt omfang
vil seette rammerne for, hvad der er muligt. Learning analytics er et relativt nyt felt, og vi har endnu
ikke set det fulde potentiale i brugen af dette. Dette betyder dog ogsa, at vi heller ikke endnu har et
overblik over mulige etiske problemstillinger, som brugen af learning analytics rejser.

Som udgangspunkt er der dog en reekke vigtige spargsmal, der bar besvares for at sikre, at ind-
samlingen og brugen af data om elevers laering og progression sker pa et etisk og juridisk forsvar-
ligt grundlag:

= Hvem ejer de indsamlede elevdata?
= Kan man stille krav om, at elever stiller sig til radighed for dataindsamling?

» Kan offentlige myndigheder, institutioner og private leeremiddeludbydere ggre krav pa ejer-
skabet af de indsamlede elevdata samt af de analyser, der genereres?

= Er det private laeeremiddeludbydere og ikke eleverne/skolerne/lkommunerne selv, der ejer de
elevdata, der genereres i skolen gennem brug af diverse digitale lseremidler?

«  Hvor gar greensen mellem ureflekteret overvagning af elevers adfeerd og meningsfuld indsam-
ling af elevdata med henblik pa at understgtte leering og progression? Mange af de mest inte-
ressante elevdata er adfeerdsdata (fx klik-data fra leeringsportaler), og det er derfor ngdvendigt
at forholde sig til, hvilke typer af adfeerd det er etisk forsvarligt at monitorere.
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= Hvem skal have adgang til de indsamlede elevdata og analyser ud over foreeldre og elever —
leerere, skoleledere, kommunale ledere, sundhedspersonale, skolepsykologer, eksterne sam-
arbejdspartnere?

= | hvilket omfang skal data om elevers laering og progression bruges til diagnosticering af ele-
ver med fx leesevanskeligheder, matematikvanskeligheder, ADHD, dyssocial personligheds-
forstyrrelse mv.?

= Hvilke elevdata er personhenfarbare?
= | hvilket omfang er der lovmaessigt grundlag for samkaring af elevdata?

Pa baggrund af en diskussion af disse spgrgsmal kan der med fordel udarbejdes en reekke anbe-
falinger for indsamling og brug af elevdata i psedagogiske kontekster, herunder retningslinjer for
leeremiddelproducenter og udviklere af leeringsportaler.

6.7  Opsamling

Med hensyn til datavisualisering i den danske folkeskole og fagprofessionelles gnsker og behov i
forbindelse hermed peger vores undersggelse pa falgende opmaerksomhedspunkter:

= Et datavisualiseringsveerktgj skal lette de fagprofessionelles arbejde i hverdagen — ikke tilfgje
krav om yderligere dataindtastninger mv.

= Et datavisualiseringsveerktgj skal kunne samkgre elevdata fra flere datakilder — og de fagpro-
fessionelle skal kunne tilga dette via ét enkelt login.

« Datavisualiseringer skal ikke kun kunne foretages pa klasseniveau, som det fx er tilfaeldet med
de nationale trivselsmalinger. Det skal vaere muligt at se pa bade individuelle elever, grupper
af elever og klasser og ikke mindst tage hgjde for de skoler, der samkgrer undervisningen af
flere klassetrin.

= | forbindelse med visualisering af kvantitative testresultater gnskes muligheden for at kunne
kommentere disse, fx ved at kaede et kvalitativt eksempel sammen med en specifik kvantitativ
tendens.

= Et datavisualiseringsveerktgj skal kunne fastholde elevdata og observationer og ggre disse
tilgeengelige for kollegaer i folkeskolen — evt. ogsa i gymnasieskolen, pa erhvervsskoler mv.

»  Samkaring af elevdata skal i s& hgj grad som muligt kunne individualiseres i forhold til enkelte
skolers og fagprofessionelles gnsker og behov, fx hvis en skole gnsker at korrelere testdata
med tidsforbrug eller fraveer.

= De fagprofessionelle skal uddannes i, hvordan de anvender og tolker datavisualiseringer —
ikke mindst hvis meget forskelligartede elevdata skal samkgres pa den ene eller den anden
vis — herunder ikke mindst, hvordan fortolkningen af data kan omseettes til malrettede leerings-
aktiviteter for eleverne.

» For at ovenstdende kan ske, bar der udvikles retningslinjer for, og dermed forskes i, hvilke
typer af korrelation af elevdata der kan indikere progression for den enkelte elev, og hvilke ty-
per af resultater der kan fungere som alarmsignaler mv.
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Bilagl OVERSIGT OVER METODE OG DATA-
GRUNDLAG | PROJEKTET.,

Mette Friis-Hansen og Louise Jean Kristensen

Dette bilag indeholder metoder og datagrundlag for de enkelte delundersggelser, der er beskrevet
i rapporten. Nogle delundersggelser er allerede beskrevet i andre publikationer, hvorfor der i kapit-
let refereres til, hvor yderligere information kan laeses.

Ud over nedennaevnte datakilder har vi, med henblik p& at indhente baggrundsinformation til gen-
nemfgrelsen af projektet, gennemfart et mindre antal kvalitative interview med skoleleerere fra
andre skoler end de gvrige medvirkende skoler. Vi har desuden haft dialog med et antal private
producenter af leeringsplatforme, digitale leeremidler og redskaber til maling af trivsel eller visuali-
sering af progression. Og endelig har vi indhentet forskellige eksempler pa kvalitative data (ud-
dannelsesparathedsvurderinger, handleplaner for ikke-uddannelsesparate elever samt elevplaner)
for at have en konkret kontekst at se de fagprofessionelles efterspgrgsel pa muligheden for at
inddrage kvalitative data i visualiseringerne i. Der refereres i rapporten ikke konkret til disse inter-
view, dialoger og data.

Kapitel 2: Forskningskortlaegning

Forskningskortleegningen og syntesen baserer sig pa litteratur, fundet gennem systematisk data-
basesggning, efterfulgt af en screeningsproces ud fra fastlagte inklusionskriterier, og slutteligt
kodning og analyse af inkluderede studier. Bilagstabel 1.1 viser det samlede antal studier, der er
fundet ved litteratursggningen, samt antallet af studier, inkluderet i kortlaegningen.

Bilagstabel 1.1 Antal studier, der er fundet og inkluderet i kortlaegningen.

Antal studier, fundet i litteratursggningen

Antal studier, inkluderet i kortlaegningen 159

Kilde: Dietrichson, J. m.fl., 2016.

For yderligere information kan hele forskningskortleegningen Data om elevernes leering og pro-
gression. En forskningskortlaegning og syntese downloades pa:
https://www.sfi.dk/publikationer/data-om-elevernes-laering-og-progression-12937/

Kapitel 3: Leeremiddelproducenters indsamling og brug af elevdata

Malgruppen for spgrgeskemaundersagelsen var producenter af digitale leeremidler til folkeskolen.
IT-leverandgrerne blev udtrukket fra Materialeplatformen (af STIL). Derefter inddelte VIVE SFl, i
samarbejde med DIKU, listen i en A-gruppe, en B-gruppe og en C-gruppe. A-gruppen indeholdt
producenter, der med sikkerhed udbyder digitale laeremidler til brug i folkeskolen, som fx Clio Onli-
ne eller EduLab. Denne gruppe blev kvalitetssikret af DIKU og DPU, der har kendskab (og kon-
takt) til de starste/veesentligste udbydere. Der blev sendt elektroniske rykkere flere gange i data-
indsamlingsperioden til disse leverandgrer. Gruppe B bestod af de udbydere, hvor der kunne her-
ske tvivl om deres udbredelse/betydning p& markedet. Disse producenter modtog ligeledes et
spgrgeskema, men de blev ikke rykket for svar. Leverandgrerne i gruppe C var IT-leverandgrer,
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der ikke udbyder digitale leeremidler, der er relevante for undersggelsen om data om elevers lse-
ring og progression i folkeskolen. Der blev ikke sendt et spgrgeskema til disse leverandgrer.

For yderligere information kan hele rapporten Rapport om data i danske leeremidler downloades
pa: https://www.sfi.dk/media/3010/data-i-danske-laeremidler.pdf

Kapitel 4: Erfaringer med at anvende data pa skolerne

Undersggelsens primaere metode var fokusgruppeinterview med ledere og fagprofessionelle pa 13
forskellige skoler fra i alt syv kommuner. | alt har 18 ledelsesrepraesentanter og 26 fagprofessio-
nelle (leerere og pesedagoger) deltaget i undersggelsen. Derudover er der gennemfgrt fire fokus-
gruppeinterview (to med elever og to med foraeldre), hvor i alt 13 elever fra 8. klassetrin og seks
foreeldre har deltaget. Kommunerne, skolerne og de fagprofessionelle blev udvalgt pa baggrund
af, at de har positive erfaringer med at inddrage data om elevernes laering og progression, og at
nogle af skolerne ogsa har arbejdet med dette gennem leengere tid.

Fokusgruppeinterviewene med repraesentanter fra skolernes ledelse havde fokus pa at afdeekke
ledelsens forventninger til de fagprofessionelles brug af data, hvilke muligheder og udfordringer
der er forbundet med inddragelsen af data i faglige miljger, hvilken rolle data spiller i samarbejdet
med forvaltningen, samt ledelsens fremadrettede visioner for brugen af data.

Fokusgruppeinterviewene med de fagprofessionelle havde fokus pa at afdeekke forskellige forsta-
elser af databegrebet, hvilke data der anvendes i det daglige, hvordan samarbejdet med ledelsen
om brugen af data foregar, samt hvordan det videre arbejde med data kan udvikles og stattes.

Fokusgruppeinterviewene med eleverne havde fokus pa at afdaekke, hvordan eleverne far viden
om egen leering og udvikling, hvilke data eleverne finder brugbare, og hvordan de oplever, at data
bliver brugt i tilrettelseggelsen af undervisningen.

Fokusgruppeinterviewene med forzeldrene havde fokus pa at afdeekke, hvordan foreeldrene far
viden om deres barns leering og udvikling, hvilke data de praesenteres for, samt hvilke data de
udtrykker behov for at have adgang til.

Bilagstabel 1.2 viser, hvilke kommuner samt antal skoler der har deltaget i undersggelsen, og bi-
lagstabel 1.3 angiver, hvor mange interview der er foretaget, samt hvilke og hvor mange reprae-
sentanter der har deltaget.

Bilagstabel 1.2  Oversigt over kommuner og skoler, der deltog i projektet.

Kommune Skole

Aabenraa Kommune 2 skoler
Aalborg Kommune 2 skoler
Ballerup Kommune 1 skole
Kgbenhavns Kommune 1 skole’
Helsinggr Kommune 3 skoler
Odense Kommune 2 skoler
Vejen Kommune 2 skoler

Note: Der deltog ikke fagprofessionelle i interviewet med Brgnshgj Skole.
Kilde: EVA 2016.
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Bilagstabel 1.3  Oversigt over fordelingen og antallet af fokusgruppedeltagere i undersggelsen.

Deltagere i undersggelsens fokusgruppeinterview Antal fokusgruppeinterview Antal deltagere
Repraesentanter fra ledelsen 1 18
Repraesentanter for fagprofessionelle 1 26
Foraeldre 1 6
Elever 1 13

Kilde: EVA 2016.

For yderligere information kan hele rapporten Skolers erfaring med at anvende data downloades
pa: https://www.eva.dk/grundskole/skolers-erfaringer-anvende-data.

Kapitel 5: Visualisering af elevdata i folkeskolen

Data til udvikling af prototyper for visualisering af elevdata er indsamlet i forbindelse med: 1) en
pilotworkshop med leerere fra folkeskoler i Odense, 2) et sparringspanel med laerere fra folkeskoler
i Aarhus; 3) fire designworkshops med leerere og psedagoger fra skoler i de fem deltagende kom-
muner.

1) Pilotworkshop

Ved pilotworkshoppen deltog 13 fagprofessionelle fra tre forskellige skoler i Odense. Deltagerne
blev inddelt i to grupper, der fulgte samme program i parallelle spor (se bilagsfigur 1.1). Hovedak-
tiviteterne ved workshoppen var:

= Hvordan diskuteres elevprogression i fire udvalgte brugssituationer? | den farste aktivitet bad
vi de fagprofessionelle forteelle os, hvordan de fortolkede fire udvalgte brugssituationer. Det
gav et praktisk indblik i hver af de fire brugssituationer og de formelle/planlagte og uformelle
aktiviteter, som hver brugssituation indeholdt.

= Hvordan anvendes data til at kvalificere/understgtte beslutninger om elevernes progression i
dag? | den anden aktivitet bidrog de fagprofessionelle med viden om, hvordan de bruger elev-
data i dag i de fire udvalgte brugssituationer. Vi benyttede laminerede A3-ark, der beskrev
hver brugssituation, og opfordrede deltagerne til at skrive tanker/nggleord pa post-it-notes og
seette disse pa A3-arkene (se figur 1.2).
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Bilagsfigur 1.1  Program fra pilotworkshop i Odense.

Workshop
Visualisering af elevers progression

BAGGRUND

Erfaringer viser, at digitale lceremidler kan frigere tid til mere undervisning, @ge motivaticnen blandt eleverne samt give
Icererne bedre muligheder for at differentiere undervisningen, sa alle elever bliver udfordret.

Styrelsen for It og Leering (STIL) har bedt forskere pd SFI - Det Nationale Forskningscenter for Velfcerd, Aarhus Universitet
og Institut for Uddannelse og Peedagogik (DPU) om at undersege, hvordan data om elevers lcering og progression kan
opsamiles og visualiseres for lcerere, skoleledere, elever, forceldre pd en reekke pilotskoler med det overordnede formdl
at kvalificere lcererens arbejde med at understette de enkelte elevers og klassens progression.

For at f& et bedre indblik i, hvordan elevdata meningsfuldt kan visualiseres for lcerere og anvendes til at felge elevers
progression over tid, vil vi geme | dialog med Icerere | dansk, matematik og musik, som underviser pd 2. og 8. klassetrin.

Vi vil derfor gerne invitere en raekke lcerere til en workshop | Odense med forskere fra Aarhus Universitet, Danmariks
Pcedagogiske Universitet [DPU) og SFI.

PROGRAM

13.00-13.15 Baggrund og intro til workshoppen
13.15-13.45 Hvordan diskuteres elevprogression | nedenstdende fire brugssituationer?
- Klasseteam
- Skole-/hjem-samtalen
- Planlcegning af konkrete undervisningsforleb
- Opfelgning pd uddannelsesparathedsvurdering
13.45-14.15 Hvordan anvendes data til at kvalificere/understette beslutninger om elevernes progression i dag?
14.15-1430 Eksempler pd visualisering aof data
14.30-1445 Kaffepause
14.45-15.15 Hvilke data kunne veere relevante at inddrage i visualiseringer of elevernes progression?

15.15-1545 Opsamling i plenum

15.45-1600 Afrunding ved SFI

WORKSHOPPEN FACILITERES OG ARRANGERES AF:

Tonias Sonne, Post doc, Datalogisk Institut, Aarhus Universitet
Matthias Nielsen, Visual Analytics Specialist, Alexandra Instituttet
UIf Dalvad Berthelsen, Adjunkt, DPU, Aarhus Universitet

Mette Friis-Hansen, Projektkoordinator, SFI

MSTITUT FOR
OG UDDANMNELSE
TET

FORSKNINGSCENTER
FOR VELFERD AARHUS UNIVERSITET

S I = DET NATIONALE /v




Bilagsfigur 1.2 Eksempel pa feedback fra de fagprofessionelle pa, hvordan de arbejdede med
elevdata i brugssituationerne.

= Eksempler pa visualisering af data. | den tredje aktivitet viste vi eksempler pa, hvordan visuali-
seringer er blevet brugt til at sammenholde og formidle store datameengder inden for andre
omrader end elevdata. Formalet var at give de fagprofessionelle en idé om, hvordan data og-
sa kan visualiseres, og derved skabe grobund for den efterfalgende workshop-aktivitet.

= Hvilke data skal vi inddrage i en visualisering at elevernes progression? | den sidste aktivitet
benyttede vi en modificeret udgave af en "inspiration card workshop’-teknik til at f& indsigt i,
hvilke elevdata de fagprofessionelle mener er vigtige, og hvordan koblinger mellem forskellige
data(kilder) kunne benyttes til at vise elevprogression (se bilagsfigur 1.3).
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Bilagsfigur 1.3  Eksempler pa "inspiration cards” og grupperinger af disse i forhold til elevpro-
gression.

2) Feedback fra leerere pa prototyper

De statiske prototyper blev evalueret af seks leerere, rekrutteret fra folkeskoler i Aarhus Kommune.
De seks leerere (to kvinder og fire maend) arbejdede med hhv. indskoling (2), mellemtrin (3) og
udskoling (2) og underviste i dansk (4), matematik (2), naturvidenskab (2), engelsk (1) og historie

).

Til interview med leererne udarbejdede vi en interviewguide, der skitserede et forlgb, hvor der over
for leereren primeert blev spurgt ind til brug af elevdata, samt hvordan (eller om) han/hun kunne
forestille sig at bruge en interaktiv visualisering. Prototypen blev medbragt, udskrevet pa papir i
forskellige visninger, for at kunne simulere interaktion ved at skifte visninger ud, nar laereren ud-
trykte et valg (se eksempler pa prototyper i kapitel 6).

3) Designworkshops

| alt er der afholdt fire designworkshops — i Vejen, Odense, Aabenraa og Kgbenhavn — hvor der
blev foretaget kvalitative interview med grupper af fagprofessionelle. Datagrundlaget er:

= | alt 10 enkelt- eller gruppeinterview med 1-3 fagprofessionelle deltagere pr. interview af 45-50
minutters varighed.
= Der deltog ikke ledelsesrepraesentanter i designworkshopperne.

= Halvdelen af de interviewede grupper var tilknyttet 2. klassetrin, den anden halvdel var tilknyt-
tet 8. klassetrin.

Interviewene blev gennemfart, baseret pa en semistruktureret interviewguide, som gav plads til at
spgrge ind til det, de fagprofessionelle fortalte. De fagprofessionelle fik samtidig mulighed for at se
og afpreve to prototyper pd interaktive visualiseringer af elevdata fra de fagprofessionelles egne
klasser via en medbragt computer (se prototyper i kapitel 6).
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Kapitel 6: Fagdidaktiske overvejelser om fagprofessionelles brug af elevdata

De prototypiske situationer beskriver, hvordan brug af data ville kunne tage sig ud i en raekke ide-
alsituationer. Disse beskrivelser er teenkt til at veere visionaere, hvilket vil sige, at nogle af beskri-
velserne tager udgangspunkt i situationer, der kan ligge et par ar ude i fremtiden, hvor man har
flere data til radighed, fx fra brug af en leeringsportal, end man har i dag. | beskrivelserne bruges
selvfalgelig termer som "leeringsportaler”, "digitale lseremidler” mv., men vi afholder os bevidst fra
at naevne specifikke eksempler herpa. Ligeledes afholder vi os i beskrivelserne af de prototypiske
situationer fra at referere direkte til specifikke leereplaner og beskrivelser af undervisningsforlgb
eller til Feelles Mal. | stedet beskrives, for hver situation, de progressionsfokusser, der leegges til

grund for denne.

Beskrivelserne af de 13 konkrete prototypiske situationer er blevet til i et samarbejde mellem fag-
didaktiske forskere p& DPU og fagprofessionelle lzerere i de relevante fag. P& baggrund af for-
handsanalyser har DPU-forskere lavet udkast til situationsbeskrivelser fra laerernes hverdag. Disse
udkast har dannet udgangspunkt for samtaler (individuelt eller gruppevis) med udvalgte leerere,
der har bidraget med at realitetstjekke, nuancere og komplettere beskrivelserne. Disse laerere er
udvalgt sdledes, at de bade repraesenterer nyere brugere af leeringsportaler, digitale laeremidler
mv. savel som sékaldte "superbrugere”. P& baggrund af samtalerne er beskrivelserne af de proto-
typiske situationer blevet gennemarbejdet (justeret, uddybet og preeciseret).

De 13 prototypiske situationer er inddelt i falgende kategorier: 1) fagprofessionelles evaluering og
forberedelse, 2) fagprofessionelles fokus pa og samarbejde med (enkelte) elever, og 3) fagprofes-
sionelles teamsamarbejde. Inden for hver kategori beskrives et antal prototypiske situationer. For
hver situation beskrives, hvori situationen bestar, hvilke typer af spgrgsmal der typisk gnskes svar
pa i disse situationer, og hvilke typer af viden der vil kunne kvalificere beslutningstagning og hand-
linger. Beskrivelserne indledes med en kort rammesaetning, efterfulgt af en beskrivelse af, hvilke
aspekter af elevers progression der er i fokus. Herefter fglger en beskrivelse af, hvordan progres-
sionsdataprojektet teenkes integreret i den omtalte situation, inklusive en oversigt over de datakil-
der, der teenkes at veere relevante at treekke pa.

13 prototypiske situationer
Alt i alt beskrives falgende 13 prototypiske situationer inden for de tre overordnede kategorier:
Kategori 1) Fagprofessionelles evaluering og forberedelse

la. Laesning af fagtekster og elevers egenproduktion i danskfaget pa 2. argang
1b. Emneuge om demokrati og medborgerskab i danskfaget pa 8. argang
1c. Undervisningsdifferentiering i matematik pa 2. argang
1d. Planlaegning af et undervisningsforlgb om linezere funktioner i matematik pa 8.
argang
le. Planleegning og gennemfarelse af et forlgb om sang og sammenspil i musik pa 2. argang.

Kategori 2) Fagprofessionelles fokus p& og samarbejde med elever

2a. Laesevanskeligheder i danskfaget pa 2. argang

2b. Sociale og faglige udfordringer i danskfaget pa 8. argang

2c. En elev med seerlige forudsaetninger i matematik pa 2. argang

2d. En elevs "gymnasieparathed” i forhold til matematik pa 8. argang

2e. Divergerende leerer- og elevvurderinger for en elevgruppe i musik pa 2. argang.
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Kategori 3) Fagprofessionelles teamsamarbejde

3a. Fagleereres og SFO-paedagogers samarbejde i klasseteam i indskolingen p& 2. &rgang
3b. Omkring klassen og skole-hjem-samarbejde pa 8. argang
3c. Uddannelsesparathedsvurdering pa 8. argang.

For yderligere information kan hele rapporten om udvikling af brugssituationerne Prototypiske situ-
ationer med brug af datavisualisering i skolen downloades
fra: http://ebooks.au.dk/index.php/aul/catalog/book/232.

Bilag 2: Spgrgeskemaundersggelsen af leereres og paedagogers brug af
faglige informationer.

| det falgende beskrives datagrundlaget for delundersggelsen: Data om elevernes leering og pro-
gression — en spgrgeskemaundersggelse blandt leerere og psedagoger om deres brug af data i
folkeskolen, som er gennemfgrt af VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd.
Undersggelsens hovedresultater er gengivet i bilag 2.

Datagrundlaget i spgrgeskemaundersggelsen bestar af besvarelser fra fagprofessionelle fra 13
skoler i seks kommuner (Kgbenhavn, Odense, Aalborg, Vejen, Roskilde og Aabenraa). Foruden
lzerere fra de deltagende skoler blev paedagoger i 2. klasse ogsa inviteret til at besvare spgrge-
skemaet, dog har ikke alle 13 skoler psedagoger ansat. Bilagstabel 1.4 er en oversigt over, hvem
og hvor mange der besvarede spgrgeskemaet. Bilagstabel 1.5 indeholder en karakteristik af del-
tagerne i undersggelsen pa kan, alder, anciennitet, hvilke klassetrin de deltagende fagprofessio-
nelle underviser p&, samt i hvilke fag de underviser.

Bilagstabel 1.4  Oversigt over deltagere i spgrgeskemaundersggelsen. Antal og procent.

Faggruppe Antal invitationer Antal besvarelser Svarprocent
Leerere 101 87 86
Paedagoger 16 10 63

Kilde: Dietrichson m.fl., 2017.

Bilagstabel 1.5 Karakteristik af de deltagende fagprofessionelle.

Faggruppe Kgnsfordeling Gennemsnitsalder Klassetrin, der Gennemsnitlig Fag, der undervises i
(maend, pct.) (@r) undervises pa anciennitet (ar)

Leerere 53,0 43,0 2. og 8.klasse’ 10,0 Dansk, musik og matematik

Psedagoger Oplyses ikke 44,5 2.klasse 15,7 Oplyses ikke

Note: 55 pct. af leererne underviser i 2. klasse, og 43 pct. underviser i 8.klasse.
Kilde: Dietrichson m.fl., 2017.
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Bilag2 LARERES OG PADAGOGERS BRUG AF
FAGLIGE INFORMATIONSTYPER

Jens Dietrichson og Camilla Bank Friis

| dette bilag beskrives udvalgte pointer fra den spgrgeskemaundersggelse, som blev gennemfart
blandt leerere og paedagoger p& 13 folkeskoler i forbindelse med progressionsdataprojektet.
Spgrgsmalene i spgrgeskemaet havde fokus pa de fagprofessionelles brug af forskellige typer af
information og data til arbejdet med at understgtte elevers leering og progression. Spgrgeskema-
undersggelsen blev gennemfart blandt dansk-, matematik- og musikleerere og psedagoger pa 2.
og 8. klassetrin pa& de skoler, der var inviteret til at medvirke i vores pilotworkshops og/eller de-
signworkshops (jf. kapitel 5).

Spergeskemaet til hhv. leerere og paedagoger kan downloades pa VIVE.dk.

Metode og data

Datagrundlaget bestar af besvarelser fra 97 fagprofessionelle fra 13 skoler. Ud over leerere blev
paedagoger, der arbejder i 2.-klasser, inviteret til at besvare et spgrgeskema, henvendt til denne
faggruppe. Det er dog ikke alle skoler, der har skolepaedagoger ansat. Ved spgrgeskemaets start
bad vi leererne om i deres besvarelser at teenke pa de 2.- og 8.-klasser, de underviser i dansk,
matematik og/eller musik.

Betydningen af leererens alder

| de fleste regressionsanalyser fandt vi ikke signifikante forskelle pd baggrund af lserernes alder,
som vi anskuer som en indikator for tidslig erfaring som underviser. | to af analysemodellerne fandt
vi, at eeldre leerere i mindre udstraekning tenderer til at sammenligne elevens resultater med klas-
sen, men i starre udstreekning sammenligner med det forventede niveau for &rgangen nationalt. Jf.
model 1 i bilagstabel 2.1 ses der ikke nogen signifikant sammenhaeng mellem alder og brug af et
nationalt sammenligningsgrundlag.

/Eldre lzerere oplever i hgjere grad, at de har tilstreekkelig viden om elevers progression (model 7).

Sammenligningsgrundlag for den enkelte elevs resultater

Langt de fleste — 86 pct. — af laererne sammenligner elevens resultater med dennes tidligere pree-
stationer, mens 41 pct. benytter klassen som sammenligningsgrundlag. Her viser regressionsana-
lysen, at jo aldre leereren er, desto mindre sandsynlighed er der for, at denne sammenligner ele-
vens resultater med klassen (model 2 i bilagstabel 2.1). 55 pct. af laererne bruger (ogsd) et natio-
nalt sammenligningsgrundlag. Regressionsanalysen i model 3 (bilagstabel 2.1) viser, at jo sldre
leereren er, desto stgrre sandsynlighed er der for, at elevens resultater sammenlignes med det
forventede niveau for &rgangen nationalt. Og relativt feerre leerere i 2. klasse bruger et nationalt
sammenligningsgrundlag i forhold til lzerere i 8. klasse — og der er ogsa feerre nationale data pa 2.
klassetrin.

Det sammenligningsgrundlag feerrest neevner, er skolen. 28 pct. af lsererne angiver, at de sam-
menligner elevens resultater med skolens niveau. Der er ikke forskel i leerernes brug af sammen-
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ligningsgrundlag, betinget af alder, klassetrin eller fag (model 4, bilagstabel 2.1). Relativt flere pae-
dagoger sammenligner elevresultater med elevens egne tidligere resultater. Ingen naevner ekspli-
cit det forventede niveau for argangen nationalt.

Informationstyper til vurdering af elevernes trivsel og alsidige udvikling

97 pct. af leererne baserer deres vurderinger af elvens trivsel pd mindre formelle informationstyper
som fx observationer af eleverne. En laerer skriver eksempelvis: "Egne og kollegernes observatio-
ner. Gennem samtaler pa klassen og med den enkelte elev”. Vurdering af trivsel ser altsa ud til at
veere noget, som leererne har en mere kvalitativ informationstilgang til. Flere naevner ogsa en
kombination af uformelle og formelle informationstyper til vurdering af trivsel, fx "Bade trivselsma-
linger, observationer og elevsamtaler”. 46 pct. af leererne naevner bl.a. private producenters triv-
selsmalingsredskaber og nationale trivselsmalinger. Markant flere leerere i 2. klasse bruger formel-
le trivselsmalinger, sammenlignet med leerere i 8. klasse.

Laererne blev spurgt til, hvilke informationstyper de baserer vurderingen af deres elevers alsidige
udvikling pa. Alsidig udvikling forstas bl.a. som feerdigheden at indga i samarbejde med andre, at
kunne disponere sin tid, at holde aftaler, at tage ansvar for egne handlinger og at kunne arbejde
vedholdende med en opgave. P& samme vis som med vurdering af trivsel svarer langt de fleste
leerere, at de bruger uformelle, kvalitative informationer til vurdering af elevernes alsidige udvikling.
En leerer skriver fx: "Egne, kollegers samt foraeldres observationer”. En 2.-klasses leerer, der kun
angiver uformelle informationstyper, skriver: "Vi har ikke et konkret redskab, der kan hjeelpe med
at dokumentere dette.” Det fremgar af flere leereres besvarelser, at forseldresamtaler eller forael-
dreobservation ogsa er en informationskilde til vurdering af elevernes alsidige udvikling. 9 pct.
naevner formelle informationstyper sasom trivselsmalinger pa digitale leeringsplatforme og test.

Diskussion

| denne analyse har vi set pa, hvilke typer af information/data leerere bruger til forberedelse og
gennemfgrelse af den daglige undervisning, nar vurdering af elevers faglighed og trivsel er i fokus.

Leerere i 2. klasse bruger sjeeldnere et nationalt sammenligningsgrundlag end leerere i 8. klasse.
En plausibel fortolkning af denne forskel er, at der i 8. klasse er karaktergivende eksaminer og
terminspraver — et let tilgeengeligt sammenligningsgrundlag i et nationalt &rgangsperspektiv.

| de fleste analysemodeller fandt vi kun fa forskelle knyttet til laerernes alder (og dermed erfaring).
/ldre leerere sammenligner i mindre udstraekning elevens resultater med klassen, men i starre
udstreekning med det forventede niveau for argangen nationalt. Og eeldre leerere feler i hgjere
grad, at de har tilstraekkelig viden om elevers progression. ZAldre og sandsynligvis mere erfarne
leerere udtrykker dermed mindre behov for yderligere information om elevers progression. Denne
tendens kan muligvis forklares ud fra, at zeldre leerere med flere ars erfaring faler sig mere rustede
til at vurdere elevers progression. Sammenligner vi dette med model 6 i bilagstabel 2.1, hvor der
ikke var nogen signifikante forskelle pa, om lzererne er helt enige i at have tilstraekkelig viden om
deres elevers niveau, kan dette muligvis skyldes, at det for laererne er lettere at vurdere elevers
niveau end at vurdere elevens progression.

Relativt flere leerere i 2. klasse bruger formelle trivselsmalinger, sammenlignet med laerere i 8.
klasse. Dette er interessant, da nationale trivselsmalinger for 2. klasse er relativt nye, og da det
generelt er vanskeligere at lave gode malinger pa yngre barn, der eksempelvis har svaerere ved at
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vurdere spgrgsmal om trivsel og udtrykke, hvordan de har det. En mulig fortolkning af dette resul-
tat kan veere, at leererne af samme arsag som til, at det er sveert at lave malinger pa yngre bgrn,
ogsa har sveerere ved at vide, hvorvidt bgrnene trives, og dermed har mere brug for statte til deres
vurdering gennem formelle informationstyper. Laererne i 2. klasse har ogsa feerre kolleger i den
samme klasse at tale med om elevernes trivsel end laererne i 8. klasse, da der i 8. klasse er tilknyt-
tet flere forskellige lzerere. Af lzerernes besvarelser i spgrgeskemaet fremgar det, at samtale med
kolleger er en udbredt uformel informationstype til vurdering af elevernes trivsel. En yderligere
mulig forklaring er, at trivsel opleves som relativt vigtigere i 2. klasse end i 8. klasse, og at leererne
derfor finder det vigtigere at bruge formelle trivselsmalinger.

Bilagstabel 2.1 Analyser af betydningen af de fagprofessionelles alder, undervisningstrin samt
fag. Resultat fra logistiske regressionsmodeller.

Alder 1,01 0,95* 1,04 * 0,97 1,00 1,02 1,05 **
(0,022) (0,026) (0,026) (0,027) (0,024) (0,024) (0,027)
[0,0027] [-0,011] [0,0093] [-0,0052] [0,000038] [0,0054] [0,012]
2. klasse 1,27 1,26 0,40* 1,20 2,36 " 0,92 0,74
(0,65) (0,63) 0,2 (0,65) (1,14) (0,44) (0,36)
[0,048] [0,052] [-0,21] [0,036] [0,20] [-0,021] [-0,070]
Danskleerer 5,50 *** 0,54 1,88 1,15 1,65 0,62 1,25
(2,86) (0,28) (0,94) (0,63) (0,80) (0,29) (0,59)
[0,35] [-0,14] [0,14] [-0,029] [-0,12] [-0,12] [0,051]
Respondenter 79 73 73 73 75 78 77
Pseudo-R? 0,12 0,050 0,065 0,014 0,042 0,023 0,051

Note: Logistiske regressioner med faglgende binsere udfaldsvariabler: Kolonne (1): om leereren nsevnte nationale test til
information om faglighed; (2) om laereren sammenligner den enkelte elevs resultater med klassen; (3) om lsereren
sammenligner den enkelte elevs resultater med nationalt niveau; (4) om leereren sammenligner den enkelte elevs
resultater med skolen; (5) om laereren bruger formelle informationstyper til at vurdere elevers trivsel; (6) om lzereren
er helt enig i at have tilstreekkelig viden om alle elevers niveau; (7) om leereren er helt enig i at have tilstreekkelig vi-
den om alle elevers progression. Alle modeller indeholder en konstant, som ikke vises i tabellen. Tabellen viser
odds ratio’er, robuste standardfejl i parenteser og gennemsnitlige marginaleffekter i klammer. *** p < 0,01, ** p <
0,05,*p <0,1.
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