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KAPITEL 1

SAMMENFATNING

BAGGRUND

SFI gennemforte 1 2015-2016 en evaluering af inklusionsindsatsen i Bil-
lund Kommune. Evalueringen er lavet med virkningsevaluering som me-
tode, og den baserer sig pd folgende datakilder:

o Desk research af dokumenter fra skolerne og kommunen

«  Kyvalitative interview med born med sarlige behov, forzldre til born
med saxrlige behov, lerere, pmdagoger, skoleledelser og PPR-
medarbejdere!

«  En mindre sporgeskemaundersogelse blandt skoleledere

+  En dataindsamling blandt elever pa 6. og 8. klassetrin ved hjxlp af
sporgeskemaer fra SFI’s Inklusionspanel

o Data fra den forste nationale trivselsmaling, der dakker 0.-9. klassetrin.

Billund Kommune har efterfolgende onsket, at SFI supplerer evaluerin-
gen med interview med forxldre til born uden sarlige behov. Vi har der-
for gennemfort to supplerende fokusgruppeinterview med forxldre til
born, der gar i klasse med bern, der har sxrlige behov. Interviewene er
foretaget pa de to samme skoler, som evalueringen 1 evrigt har fokuseret
pd, nemlig Vestre Skole og BillundSkolen. Vi har serget for, at der i fo-
kusgrupperne ogsa har indgdet forzldre til klassekammerater til nogle af
de born, som er blevet interviewet i forbindelse med evalueringen.

Notatet her analyserer foraldrenes perspektiver pa og oplevelser
af inklusion og relaterer det til den samlede evaluering.

1. PPR i Billund Kommune skiftede navn til PPS (Pxdagogisk Psykologisk Sundhedsfaglig Radgiv-
ning) den 1. januar 2016.



KONKLUSIONER

I dette afsnit opsummeres resultaterne fra de supplerende interview gan-
ske kort i relation til den samlede evaluering.

Evalueringen viste, at kommunen havde sterke vardier om in-
klusion, herunder at det er vigtict med en rummelig folkeskole, og at
verdierne var delt pa tvars af relevante aktorer i kommunen. Forxldrene
i disse interview deler ogsd som udgangspunkt de vardier, men de ud-
trykker en vis skepsis overfor, om inklusion er mulig for alle. Det skyldes
primart erfaringer med voldsomme episoder og en klar oplevelse af, at
der ikke er ressourcer nok i folkeskolen til at handtere de elever, der har
de vanskeligste udfordringer.

Forzxldrene kan godt se, at de har et medansvar for at fa inklusi-
onen til at fungere, idet de har en stor indflydelse pa den made, hvorpa
deres egne born ‘medet’ klassekammerater med sarlige behov. Men de
har ofte svaert ved at lofte dette ansvar, hvis de ikke far tilstraekkelig in-
formation fra skolen om, hvilke sarlige behov eleverne i klassen har,
hvordan det kommer til udtryk, samt hvordan de skal tackles i konkrete
situationer. Der er blandede oplevelser med hensyn til, hvor godt foral-
drene oplever skolens kommunikation vedr. elever med sarlige behov,
men passende og rettidig kommunikation kan ofte vare forskellen pa,
om inklusion opleves som vellykket eller ej af forxldrene.

Der er generelt et godt socialt fellesskab i klasserne, og inter-
viewene bekrafter, at ogsa born med sarlige behov har nogle at vare
sammen med 1 og uden for skolen. Der er enkelte eksempler pa born,
som ikke er en del af fxllesskabet, men det er ikke nedvendigvis bern,
som man traditionelt vil betragte som havende sarlige behov.

Trivslen for klassen bliver til gengald negativt pavirket af vold-
somme episoder, som gor bide born og foraldre utrygge. Det er foral-
drenes oplevelse, at det oftest sker i frikvarterene, dvs. de ustrukturerede
tidspunkter pa skoledagen. Dette forer til, at nogle af klassekammerater-
ne fir ondt i maven, og der er eksempler pa, at forzldrene valger at tage
deres born ud af skolen.

Det faglige miljo pavirkes ligeledes negativt af uro i klassen og
manglende ressourcer til at tage sig af de born, som kraver ekstra op-
merksomhed. Det gar ud over fagligheden for alle bern, bade de fagligt
sterke, som ikke fir udfordringer, og de fagligt svage, som ikke tilbydes
hjalp, fordi fokus rettes mod fx adferdsproblemer blandt nogle af elever-
ne med szrlige behov. Der peges dog ogsa p4, at det tilsyneladende ikke
er de stille, indad-reagerende elever med sztlige behov, der synes at kre-
ve lerernes opmerksomhed i forbindelse med undervisningen, men sna-
rere de udad-reagerende.

Det bekraftes i ovrigt, at born med swtlige behov ofte er uden
for det faglige faellesskab 1 klassen, idet de fx er fravaerende i kortere eller



leengere perioder. Til gengald er der et eksempel pa en faglig indsats vedr.
lzeseloft, som tilsyneladende lofter eleverne og bringer dem tilbage i klas-
sen efterfolgende, som opleves som vellykket.

Evalueringen viste, at elever med sztlige behov deltager rigtig
godt 1 det bredere samfundsmeassige fallesskab, dvs. i fritidsaktiviteter mv.
pé lige fod med andre born. Dette bekrzftes af forzldrene, som oplever, at
bornene med sarlige behov er deltagende uden problemer uden for en
skolekontekst, fx til klassefodselsdage, legeaftaler og fritidsaktiviteter.

ANBEFALINGER

I den samlede evalueringsrapport er en rekke anbefalinger, som denne
supplerende analyse ikke giver anledning til at @ndre pa. Men vi vil gerne
supplere med to anbefalinger, der kan udledes af denne supplerende ana-
lyse.

FOKUS PA FRIKVARTERER

Som nzvnt er det forzldrenes oplevelse, at de voldsomme episoder oftest
sker i frikvartererne, hvor der er flere born at forholde sig til, mindre struk-
tur og mindre opsyn. Det giver anledning til at overveje, om man kan gore
mere for at hjxlpe de elever, der ikke kan rumme frikvarterssituationen.
Det kan vaere, at nogle af eleverne har brug for et serligt sted, hvor der er
mere ro, og hvor de kan hjalpes til at skabe og vedligeholde gode sociale
relationer. Samtidig kan det méske vare en god ide at have mere tilsyn 1
trikvartererne for at undgd, at meget voldsomme situationer opstar.

KOMMUNIKATION MED FORALDRE

Analysen her peger pa kommunikation som en negle til god inklusion. Vi
vil derfor anbefale sa meget dbenhed som muligt om bernenes forskel-
ligheder, herunder deres sztlige behov. Det galder bide over for klasse-
kammeraterne og de andre foraldre. Samtidig kan man opfordre foral-
drene til at understotte inklusionen og fallesskabet 1 klasserne ved at
inddrage alle i legeaftaler mv. Vi vil ogsd anbefale en sa stor abenhed
som muligt ved konkrete episoder for at undga rygtedannelser, og at
forzldrene bliver utrygge. Manglende eller ufuldstendig kommunikation
skaber nemlig utryghed.

Udstrakt abenhed kraver selvfolgelig, at foraldrene til born med
seerlige behov giver samtykke til, at oplysninger kan deles. Vores inter-
view i begge omgange tyder pa, at forxldrene til born med sarlige behov
faktisk gerne vil dele, og at de har gode erfaringer med det. Det er selv-
sagt vigtigt, at kommunikationen sker pa en positiv, respektfuld og ikke-
stigmatiserende made, hvor der fx er fokus pa, at alle er forskellige.






KAPITEL 2

ANALYSE

VARDIER AFSPEJLER OPBAKNING - TIL EN VIS GRANSE

Forzldrene synes generelt, at verdierne bag inklusion er gode. I begge
interview bliver der indledt med at sige ”’plads til alle”, nir man sperger
om, hvad inklusion er. Ordet giver forzldrene positive associationer om
rummelighed eller i hvert fald en intention om rummelighed. Foraldrene
mener nemlig ogs4, at det ikke altid lykkes, og at der er greenser for inklu-
sionen.

Der er bred enighed om, at inklusion kraever, at der folger res-
sourcer med, og at skolerne er meget udfordrede pa dette punkt.

Nogle forzldre mener, at skolen ber kunne rumme stort set alle,
hvis ressourcerne og kompetencerne er til stede. Andre mener, at nogle
born bare ikke kan eller bor rummes i det almindelige skolesystem. Det
er sxrligt born, som har det svart med store grupper, hvor klasse- og
skolefxllesskabet kan vare for stort at vaere 1 hele dagen.

Inklusion bliver set meget bredt af forzldrene. Det handler selv-
folgelig i hoj grad om at rumme born med sarlige behov, fx med forskel-
lige udviklingsforstyrrelser. Men forzldrene tenker ogsd pa, at inklusion
handler om at inkludere de fagligt steerke og fagligt svage bern samt ud-
leendinge. Altsa forstas inklusion som rummelighed over for alle slags
forskelligheder.

Forzldrene mener, at inklusion kan vare med til at styrke bor-
nenes sociale kompetencer. Nar der er forskellige typer af born i klassen
— ogsd nogle med setlige behov — sd lerer man om forskelligheder,
rummelighed og om at tage hensyn. Foraldrene taler bide om dette som
noget generelt, men ogsd konkret, fx i dette citat om en specifik dreng i
klassen med setlige behov:



Det har varet super givende for den klasse, at de har haft ham.

At rumme forskellicheder kan give eleverne en forstielse af bagerunden
for, hvorfor nogle born reagerer anderledes (og nogle gange uhensigts-
messigt), og det kan give mulighed for at udvise omsorg og tolerance,
som i hoj grad blev gjort i ovenstiende tilfzlde.

Til gengzld er forxldrene mere skeptiske over for inklusion, nar
det kommer til fagligheden. Her er de interviewede foraldre tilsynela-
dende enige om, at inklusion udfordrer fagligheden.

Forzldrene vil gerne bakke op om inklusionsindsatsen, og de in-
terviewede forzldre gor det ogsi i en del konkrete tilfaelde. Der er en ge-
nerel opbakning til klassernes fzllesskab — op til et vist punkt. Nogle er
villig til at g4 langt for at sikre plads til alle. Andre har — oftest pga. kon-
krete darlige oplevelser — ndet et maetningspunkt. Det er uklart, hvor me-
get forzldrene som gruppe ser, at inklusion ogsa er deres ansvar. Da
forzldrene spiller en stor rolle i kommunens inklusionspolitik, kunne
man gore mere ud at synliggore dette ansvar. I naste afsnit beskriver vi
mere om foraldrenes rolle.

FORZLDRENES ROLLE - KOMMUNIKATION SOM N@GLE

FORZLDRENES ROLLE OG ANSVAR
Forxldrene legger ikke selv op til at have et stort ansvar for inklusions-
processen. Men nir man sporger dem direkte om deres ansvar, svarer de,
at de har en vigtig rolle i forhold til, hvordan de snakker med deres born
og til en vis grad hjzlper med at skabe relationer pé tvears i klassen samt
til at forsta, hvorfor et barn reagerer eller opforer sig, som det gor.
Forzldrene mener, at de har et stort ansvar for at tale pent om
andre born, fordi, som en foralder siger:

Man kan jo nasten fa sine born til at synes hvad som helst ... ¢j,
men det er lige for, man kan i hvert fald piske en stemning op,
hvis det er det, man vil.

Det indebaerer, at foraldrene selv — som udgangspunkt — udviser rumme-
lighed og taler med deres barn om forskelligheder, nar det er relevant.
Hyvis forxldrene derimod taler negativt om et barn, fx pd baggrund af en
konkret episode i skolen, kan det fa deres born til at udelukke born med
saerlige behov for fallesskabet. Det er dermed afgorende, at forzldrene
understotter fellesskabet i klassen, bl.a. ved maden de taler med deres
born om klassen og fx ved at invitere alle til sociale arrangementer.
Generelt understotter foraeldrene (som de fortxller om det) in-
klusionen ved at vare rummelige og positive som beskrevet ovenfor.
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Men der er mindst et eksempel, hvor forzldre bakker deres born op i at
udelukke et barn, fordi det er svart at omgés pa baggrund af darlige op-
levelser med sterkt udad-reagerende adfaerd.

Nogle forzldre tager skridtet videre end snak og opfordrer aktivt
deres born til at lege med forskellige born. Fx fortzller en forzlder om, at
hendes barn har haft en legeaftale med alle fra klassen (pa skift) i lobet af
et skolear. En anden forxlder fortxller, hvordan de i deres hjem stotter
deres barn 1 at fastholde en relation til en klassekammerat med sxrlige be-
hov pa trods af flere uheldige episoder med undertiden voldsom udad-
reagerende adfaerd af fysisk karakter. Andre forxldre tenker dog ogsd, at
det er sveert, hvis ikke bornene har felles interesser, og at det er sikrere at
arrangere legeaftaler med dem, man ved, at barnet vil have en god dag med.
Der er almindelig enighed om, at man til fedselsdage inviterer alle dren-
ge/piger eller hele klassen, men der er ogsa eksempler pd, at det skrider lidt
ved, at man kalder fodselsdagen noget andet og hdndplukker dem, man vil
invitere — saerligt blandt de lidt zldre born.

Der omtales to ret ens situationer i hvert sit interview, hvor et
barn gennem lengere tid havde manglet legekammerater, og der er blevet
skrevet ud pa foraldreintra til klassens forzldre med opfordring til at
lave legeaftaler. I det ene eksempel var der kun en, der svarede, og barnet
endte med at forlade klassen. I det andet eksempel var der en del, der
greb opfordringen, og der blev arrangeret en rakke aftaler.

Det virker ikke oplagt for forxldrene at tage et fwlles ansvar for
inklusionen pa klasse- og skoleniveau. Det er ikke noget, de taler om i
interviewene, selvom vi sporger ind til det. De omtaler to situationer,
hvor foraldre i interviewet har onsket at tage et inklusionsrelateret emne
op pa et foreldremode. I begge tilfeelde har det vaeret svert, fordi de har
varet bekymrede for reaktionen hos forzldrene til et konkret barn med
sarlige behov — mere specifikt, at forzldrene ville blive kede af det. I det
ene tilfxlde blev det taget op, og pigaldende forzlder tog godt imod det.
I det andet tilfaelde blev det ikke taget op. Der er altsa en beroringsangst
over for emnet inklusion, som maske er arsagen til, at foraeldrene ikke
tager et felles ansvar for inklusionsopgaven.

KOMMUNIKATION SOM N@GLE
Kommunikation er det emne, som forzldrene talte allermest om 1 inter-
viewene. Der blev talt meget om frustration over manglende, uklar eller
ufuldstaendig information, og nar vi talte om, hvornar inklusionen havde
fungeret godt, s var det meget ofte i relation til en god og dben kom-
munikation med born og foraldre.

Det er tilsyneladende meget forskelligt, hvordan der bliver talt
om inklusion og bern med saxrlige behov. Der er eksempler pd, at der
har varet stor dbenhed, initieret enten af skolen eller af forzldre til born
med szrlige behov. Det har fx givet sig udtryk i felgende:
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o Snak i klassen om usynlige handicaps

+  Snak i klassen om specifikke berns szrlige behov

«  Tilknytning af psykolog ved meget ubehagelige episoder

o Beskeder til foreldre om konkrete episoder

o Beskeder til forxldre om specifikke borns sarlige behov

o Snak pd foreldremoder

«  Opfordringer til at kontakte lzererne, hvis man ensker at vide mere
«  Konkret dben dialog med foraldre, der onsker det.

Der er ogsd eksempler pa en storre lukkethed, hvor foraldre vurderer, at
de og deres born ikke er blevet informeret tilstraekkeligt. Det kan vare
konkrete episoder, hvor de kun har fiet meget overordnet information.
Det kan ogsa vare, at de ved, at der er et barn 1 klassen med serlige be-
hov, men at der ikke bliver talt om det, og at de kun herer om problem-
adferd eller voldsomme episoder gennem deres born. Det opleves meget
lukket, som det ses af citatet her, som omtaler det som tys-tys:

Nu har vi i vores klasse ogsa haft en, der har veret sluset ud i
flere médneder, faktisk to bern, og det er ligesom om, det er sa-
dan tys tys, at vi m4 helst ikke snakke om det. Si det har sidan
varet, vi helst ikke md navne nogen navne, selvom alle ved,
hvem de er.

Citatet viser ogs, at alle alligevel ved, hvem det er. Der lober undertiden
historier rundt i de smd byer i Billund Kommune, og forxldrene er me-
get velinformerede om bernenes diagnoser mv. Som en foralder siger
(for sjov): ”Man kan bare lese det pa et opslag i Brugsen”. Men de ved
ikke ret meget om baggrunden, om hvordan man selv skal handtere bor-
nene, og om, hvordan skolen hindterer situationen. Og de har svert ved
at tale om det med deres born derhjemme, fordi det opleves, som om
der tilsyneladende er et onske om, at det skal vare hemmeligt.

Der er naturligvis regler for, hvor meget og hvordan man ma
fortxlle andre forxldre om konkrete borns forhold. Det kraver fx sam-
tykke fra forxldrene til de born, det drejer sig om. Men der er tilsynela-
dende ret stor forskel pa, hvordan det hindteres i praksis, idet der bade
er eksempler pd stor dbenhed og meget lukkethed. Det kan tyde pa, at
det i hoj grad ogsd handler om kultur for, hvor meget man deler. Skolen
kan fx opfordre forzldre til born med sarlige behov til at dele, eller de
kan opfordre til at nedtone det — afthaengig af kulturen.

I tabel 2.1 er alle udtalelserne vedrerende betydningen af kom-
munikation sammenfattet og opdelt i graden af kommunikation, og om
den er rettet mod boern eller forzldre.
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TABEL 2.1

Sammenfatning af udtalelser vedregrende betydning af kommunikation/informa-

tion fra foreaeldre til barn med sezerlige behov og/eller skolen.

Information fra foreeldre/skolen

Ingen eller manglende information
fra foraeldre/skolen

Information til
bernene

- Betydning for
barnene

Information til
forzeldrene

- Betydning for
foreeldrene

Forstéelse og accept af barn med
seerlige behov

Viden om, hvordan man bedst hjeel-
per og omgas barnene med saerli-
ge behov

Lettelse for hernene med seerlige
behov

En tur var en overordnet god ople-
velse pa trods af voldsomme epi-
soder

Forstaelse og accept af barn med
seerlige behov

Forstaelse for og tryghed ved sko-
lens handtering

Kan snakke om det med eget barn
hjemme pa baggrund af de rette
oplysninger og dermed hjaelpe til

Folelse af manglende konsekvens —
mister autoritetstroen
Utryghed

Utryghed

Forstaelser baseret pa rygter/halve
historier

Manglende tillid til, at skolen hand-
terer det

Bergringsangst ift. at tage emnet op

Kan ikke statte egne barn

skabelse af tryghed og forstaelse
Tryghed ved legeaftaler, fedselsda-
ge mv.

Kilde: Fokusgruppeinterview med forzeldre pa Vestre Skole og BillundSkolen.

Som det ses af tabel 2.1, er der udelukkende positive udtalelser, nar der
er tale om, at forxldre og born bliver informerede, og udelukkende nega-
tive udtalelser, nir der er ingen eller mangelfuld information.

Analysen peger pa, at kommunikation er en helt afgorende for-
udsatning, for at inklusion kan lykkes. Hvis der er passende og rettidig
information, vil forzldrene kunne understotte inklusionsarbejdet ved at
tale med deres born om berns forskelligheder, og hvorfor lille Emil op-
forer sig, som han gor, og ogsa fremhave Emils gode sider. De vil ogsa
fole sig trygge ved at invitere Emil hjem, fordi de ved, hvad Emil har
brug for, og hvad der kan geres, hvis Emil fx ikke opferer sig hensigts-
messigt. Ved manglende kommunikation vil forzldrene pid den anden
side blive utrygge og miste tillid til, om Emil burde vare i klassen, og
dermed modarbejde inklusionen.

TRIVSEL, TRYGHED OG DELTAGELSE I SOCIALE
FALLESSKABER

DET SOCIALE FALLESSKAB I KLASSEN

Generelt synes forzldrene, at klasserne har et godt fxllesskab. Nar de
taler om bornene med setlige behov, sd er de generelt med i klassens
faellesskab. De har nogen at lege/vare sammen med, og de inviteres og
kommer fx med til klassefodselsdage og ture med klassen. I flere klasser
er der alligevel nogle born, som ofte ikke er med, men det er ikke nod-
vendigvis de born, man traditionelt vil betragte som havende sxtlige be-
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hov. Forzldrene i interviewet ser det alligevel som, at der er et godt fzl-
lesskab i klassen.

I et enkelt tilfelde fortzller foreldrene om, at klassekammeraterne
treekker sig fra et barn, fordi de er bange for voldsomme reaktioner fra
barnet eller barnets foraldre. Det giver sig udtryk i, at klassekammeraterne
siger nej til at lege med barnet og ikke kommer til barnets fodselsdag.

Born med psykiske handicaps (som autisme) udvikler sig ander-
ledes end deres klassekammerater, og der er flere eksempler pd, at det
betyder, at de interesserer sig for nogle forskellige ting, fx nar de bliver
teenagere. Som en foralder fortxller:

De andre fjernede sig ligesom over mod det her ungdomsliv og
kiggede den vej, mens han holdt ved det her nordede viden og
var fantasifuld og saidan noget.

I nogle tilfxlde betyder forskelligheden, at klassen finder en anden made
at vaere sammen pd, hvor barnet med sxrlige behov acceptereres, som
han er, og er med i fxllesskabet pa sine egne pramisser. I andre tilfaelde
bliver barnet isoletet.

Bornene er meget rummelige som udgangspunkt. I interviewene
bliver der talt om rummelighed som en styrke, idet bernene lerer rum-
melighed ved at vare i klasse med forskellige typer born. Og der fortxl-
les om, hvordan bern med sztlige behov som regel accepteres, som de er.
Den eneste undtagelse er det ovenfor beskrevne barn, som bernene har
valgt fra. Men rummeligheden galder ogsd for enkelte born, som har et
fysisk voldsomt adferdsmenster, der engang i mellem gér ud over klas-
sekammeraterne. Her synes accepten at komme fra en grundleggende
forstdelse for, at de pagzldende born reagerer, som de gor af en arsag
("De kan ikke gore for det. Der er en grund til det. Han/hun kan jo ogsa
veere rigtig sod.”). Serligt nar klassen har talt om usynlige handicaps, og
hvad baggrunden er for forskellighederne, er kammeraterne meget rum-
melige og accepterende.

Rummeligheden italeszttes dog ogsd som noget negativt i det
ene interview. Forzldrene opfatter, at der i mange tilfeelde bliver stillet
for hoje krav om rummelighed til born, iser de yngre born. Det gelder
saerligt ved voldsomme episoder, men der stilles ogsi sporgsmalstegn ved,
om de mindre born kan og ber forsta et barn, der fx pludselig gar sin vej.
De forzldre, der havde denne opfattelse, var ogsa nogle af dem, som
havde hort om mange voldsomme episoder, og som fik meget lidt kom-
munikation fra skolen, jf. diskussionen ovenfor om kommunikation.

14



VOLDSOMME SITUATIONER SKABER UTRYGHED

I interviewene har vi hort om en rekke konkrete eksempler pa situatio-
ner, der har varet voldsomme og har vaeret med til at gore born og for-
eldre utrygge. Der er tale om:

«  Slag og spark mod andre elever og mod lerere
«  Kasten med mobler

o Trusler med kniv

o Trussel om selvmord.

Falles for disse episoder er, at de er sket uden for den almindelige un-
dervisning, typisk i frikvartererne. Her bliver der holdt mindre oje med
bornene, og de lose rammer med mange born pa en gang kan vare en
udfordring for nogle born — som sé reagerer voldsomt.

Der er ogsi et eksempel pé et forzldrepar, som optreder aggres-
sivt pa skolens omrade.

Foraeldrene forteller, at deres born bliver utrygge over denne
slags episoder. En dreng har ondt i maven og ikke lyst til at komme i
skole, hvilket moren kaeder sammen med, at han har veret vidne til nogle
voldsepisoder i skolen. Forzldrene fortzller ogsa om bern, som er stop-
pet pa skolen, muligvis som folge af en lengere periode med utryghed.

Hvor meget bornene er blevet pavirkede af disse handelser, af-
henger 1 hoj grad af, hvordan de er blevet hindteret efterfolgende, jf.
afsnittet om kommunikation. For eksempel blev episoden med selv-
mordstruslen handteret rigtig godt, idet born og foraldre har talt situati-
onen grundigt igennem. Andre episoder har de stort set ikke talt om,
hvilket har forstaerket utrygheden.

DE "USYNLIGE" INDAD-REAGERENDE B@RN
I interviewene kom forzldrene ind pd begrebet “usynlighed” i flere be-
tydninger.

Vi har hort et eksempel pa, at de i en klasse har snakket om #gyn-
/ige handicaps, 1 forbindelse med at der i klassen var en dreng med et psy-
kisk handicap. Her kan man ikke se handicappet, som hvis der var tale
om et fysisk handicap, og derfor kan det vare svart at vide, hvad den
anderledes adferd/de setlige behov skyldes, og hvordan man skal agere
over for det. Begrebet 'usynlig’ bliver altsd her brugt bredt om sarlige
behov, der ikke giver sig fysisk til udtryk. Forlebet bliver forklaret som
en vigtig ojenabner for bornene 1 klassen.

Ordet usynlig” bruges ogsd i en anden sammenhang, nemlig
om indadvendte bern, som ofte bliver overset. De indad-reagerende
born er generelt relativt nemme at rumme for de ovrige klassekammera-
ter og deres foraldre, fordi de ikke generer de andre ved at vare vold-
somme eller skabe uro i klassen. Til gengzld far de ofte mindre hjzlp og
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stotte, da de udad-reagerende born tager meget af lerernes opmaerksom-
hed. Som i dette citat, hvor en forazlder har et barn, der er indad-
reagerende:

De har jo flere gange lovet os, at de ville satte noget i veerk i
forhold til det sociale, hvor de ville have en AKT-medarbejder
ind over og satte nogle sammen i frikvarteret for at have noget
sammen med nogle andre drenge, som maske ogsd havde det
svaert, men det blev bare aldrig gjort.

Den foromtalte mor bruger ordet 7usynlig” i forbindelse med sin stille
og tilbageholdende son. Hun forteller:

Ja altsa, han sad jo bare igen og var lidt usynlig, s han fik jo ikke
specielt meget opmarksomhed.

Det er interessant, at usynliched” bruges om indad-reagerende born i
mere end en sammenhang. Selvom de ikke fylder sa meget, kan de have
det rigtig sveert, hvis de ikke far den rette stotte. Det er derfor vigtigt at
veere opmerksom pa denne problematik.

DELTAGELSE I FAGLIGE FALLESSKABER OG FAGLIG
UDVIKLING

Elever med sarlige behov indgér kun delvist 1 det faglige fellesskab, viste
evalueringen. Dette bekraftes i de supplerende interview, hvor foraldre
fortaller, at nogle elever ofte er vak fra klassen, enten systematisk, fordi
de har sxrlige forleb, eller usystematisk, fordi de bare ikke deltager, som 1
nedenstiende citat:

Nir det ikke lige er de fag, han gider, sd gar han bare.

Det er tydeligt, at der er en del situationer, hvor fagligheden for hele
klassen bliver negativt pavirket af uro og nogle elevers brug for meget
opmarksomhed og stotte. Ofte stir lereren alene med en klasse og bru-
ger ressourcerne pd at skabe ro i stedet for at undervise. En foralder for-
teeller fx:

Ja, hun (datteren) er kommet hjem og sagt, at det var skide kede-
ligt 1 engelsk i dag, vi ndede slet ikke at komme i gang, for der
kom slet ikke ro i klassen.

For de fagligt sterke kan det betyde, at de ikke far udfordringer nok og
keder sig. En forxlder fortzller, at fire born stoppede i en klasse, fordi:
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Det var jo dygtige elever altsd, de synes jo ikke, at der skete nok,
altsa der var ikke udfordring nok til dem, fordi det var to-tre an-
dre, som fyldte rigtig meget i klassen, som ogsa var hevet ud og
frem og tilbage.

Modsat kan de fagligt svage elever opleve, at de ikke far stotte nok, fordi
der ikke er ressourcer til det, fx datteren til forelderen, der her forteller:

Ja, vi har bedt om mange gange at f4 noget ekstra hjelp, men det
er hun ikke darlig nok til. Hun kan bare fa lov til at sidde der.

Der er altsa born, der ikke fir den faglige hjelp, de kunne bruge, fordi
der ikke er ressourcer til alle dem, der har behov. En nylig analyse fra
SFI’s Inklusionspanelundersogelse bekrafter, at der er en del elever, der
har et stottebehov, der ikke imodekommes (Nielsen & Skov, 2016).

Der er ogsé eksempler p4, at det kan lykkes at styrke faglicheden
for born, som har brug for det, og bringe dem tilbage i klassen igen. Pa
Vestre Skole fortzller forxldrene fx om flere borns gode erfaringer med
et 3-4 ugers leseloftforlob, hvor bernene er blevet trukket ud i nogle ti-
mer og haft individuel undervisning.

SAMFUNDSMAESSIGT FALLESSKAB: AKTIVITETER 0G
STOTTE UDEN FOR SKOLEN

Det er primert i skolesammenhzange, at bornene med serlige behov har
problemer. Det viste den samlede evalueringsrapport, og det bekreftes af
de supplerende interview.

Nir forzldrene taler om bernenes fritid, sa fremgar det, at deres
indtryk er, at ogsa bernene med sezrlige behov gar til fritidsaktiviteter pa
lige fod med andre born. De kommer ogsa med til klassefester og legeat-
taler, og her er der som regel ingen problemer. En foralder forteller om
et barn, der har en meget voldsom opfersel i skolen, men hvor der aldrig
er problemer i deres hjem.

... det ikke sker uden for skolen, hvis Seren leger med Kasper til
en fodselsdag eller et eller andet, det gir aldrig galt, det er aldrig
der, han er sur og kaster med stole og slir med jernror og kaster
med sakse. Altsa, der sker aldrig noget lignende.

Af interviewene kan man aflase tre forklaringsmodeller pa, hvorfor det
gar bedre i fritiden end i skolen. Der er ofte mere struktur, bedre mulig-
hed for ekstra stotte (fordi der er flere voksne pr. barn) og en mindre
gruppe, som barnet skal forholde sig til. Forklaringsmodellerne og rele-
vante citater er indsat i tabel 2.2.
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TABEL 2.2
Forklaringer pa, at barnene med szerlige behov fungerer bedre i fritiden end i skolen.

Forklaring Citat

Struktur "og der har man det da rimelig struktureret, fordi okay, det kan godt veere,
at de begynder at rabe, men vi sarger lige for, at de ved, hvad der skal
foregd”

Ekstra stotte "Hvis der er nogen der ... s& kommer de under armen, for de skal med pa
skattejagt, og det er klart"

Mindre gruppe "Fordi der ikke er s& mange”

Kilde: Analyse af interview med foreeldre.

Forklaringsmodellerne 1 tabel 2.2 passer meget godt med den generelle
viden om inklusion og bern med sztlige behov. Det vil derfor vare rele-
vant at bruge det som indspark til at overfore de gode erfaringer fra fri-
tidssituationer til at skabe bedre rammer i skolen.
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