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Forord

OECD-programmet PISA (Programme for International Student
Assessment) er et projekt, der har til formal at undersege, hvor
godt 15-arige elever er forberedt pé at mede udfordringerne i
dagens videns- og informationssamfund.

PISA 2022 gennemfares i Danmark af et konsortium bestdende
af VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Vel-
feerd (VIVE) og Danmarks Statistik (DST). Fageksperter fra VIA
University College, UCL Erhvervsakademi og Professionshgj-
skole samt Kgbenhavns Professionshgjskole er tilknyttet under-
sggelsen.

Berne- og Undervisningsministeriet finansierer PISA-undersg-
gelsens gennemfarelse, og en repraesentant fra Styrelsen for
Undervisning og Kvalitet er medlem af PISA Governing Board
(PGB), hvor deltagerlandene fastlaegger de overordnede ram-
mer for undersggelsen sammen med OECD. Styrelsen for Un-
dervisning og Kvalitet deltager desuden i konsortiebestyrelses-
mgderne og bidrager til kvalitetssikringen af undersegelsen i
Danmark.

Undersogelsens design og gennemfarelse forestés af et inter-
nationalt PISA-konsortium. Det internationale PISA-konsortium
har trukket p& internationale ekspertgrupper og faglige referen-
cegrupper.

Ud over forskerne har personale og ikke mindst 7.800 elever
ved 347 uddannelsesinstitutioner, repraesentativt udvalgt i
Danmark, medvirket aktivt i undersggelsen, der ikke havde vae-
ret mulig uden dem. De takkes for deres bidrag.

Hans Hummelgaard
Forsknings- og analysechef for VIVE Effektmaling
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Hovedresultater

De danske PISA-resultater afrapporteres og undersgges naermere i en raekke saerskilte
delrapporter. Denne PISA-delrapport har fokus pa elever med indvandrerbaggrund og
praesenterer deres resultater i matematik, laesning og naturfag i PISA 2022 sammenlig-
net med elever uden indvandrerbaggrund. Desuden undersgger rapporten udviklingen i
resultaterne for elever med indvandrerbaggrund i perioden 2012-2022 og ser pa be-
tydningen af elevernes baggrunde. Til slut beskrives elevernes (med og uden indvan-
drerbaggrund) oplevelse af skolen og skolemiljget, hvilket ogsa er en del af PISA-un-
dersggelsen.

Elever med indvandrerbaggrund opnar
gennemsnitligt lavere PISA-resultater

Elever med indvandrerbaggrund opnar gennemsnitligt lavere PISA-resultater i matema-
tik, leesning og naturfag end elever uden indvandrerbaggrund. | matematik scorer ele-

ver med indvandrerbaggrund i 2022 i gennemsnit 55 point lavere end elever uden ind-
vandrerbaggrund. | laesning er forskellen 63 point og i naturfag 66 point.

Figur1.1 Score i matematik, la2sning og naturfag for hhv. elever med og uden

indvandrerbaggrund

Matematik Laeshing Naturfag
442 497 434 497 436 502
Med Uden Med Uden Med Uden
indvandrerbaggrund indvandrerbaggrund indvandrerbaggrund

Elever med indvandrerbaggrund scorer gennemsnitligt set pa kompetenceniveau 2

Disse pointforskelle betyder, at elever med indvandrerbaggrund gennemsnitligt scorer
pa det, der benaevnes kompetenceniveau 2, i alle tre domaener (matematik, laasning og
naturfag), mens elever uden indvandrerbaggrund gennemsnitligt scorer pa kompeten-
ceniveau 3.



P& kompetenceniveau 2 udviser eleverne kompetencer, der ger dem i stand til at bruge
deres viden til at lase problemstillinger i deres dagligdag. Kompetenceniveau 2 regnes
i PISA-sammenhaeng for det ngdvendige niveau for, at eleven kan deltage som kon-
struktiv og engageret borger i det 21. arhundrede.

For eksempel kan elever pé niveau 2 i matematik genkende situationer, hvor de har
brug for simple strategier til at Ilgse problemer, herunder gennemfgre enkle simulerin-
ger, der involverer én variabel, som en del af Igsningsstrategien. Elever pa niveau 3
kan derimod udtaenke lgsningsstrategier, herunder strategier, der involverer en se-
kvens af beslutninger eller fleksibilitet i forstaelsen af velkendte begreber. Der er der-
med ogsé en substantiel forskel i, hvad de to elevgrupper kan gennemsnitligt set.

Lidt over 40 % af eleverne med indvandrerbaggrund er lavt praesterende

Forskellen i kompetencer afspejles ogsé i andelen af lavt praesterende (under kompe-
tenceniveau 2). | alle tre fag er omkring 16-17 % af eleverne uden indvandrerbaggrund
lavt praesterende, hvorimod det geelder lidt over 40 % af de elever, der har indvandrer-
baggrund.

Den generelle udvikling i matematik, laesnhing
og naturfag

Bade elever med og uden indvandrerbaggrund er faldet markant i matematik og
laesning fra PISA 2018 til 2022

PISA 2022 Hovedrapport viste, at Danmarks gennemsnit i matematik og leesning var fal-
det markant fra PISA 2018 til 2022 - 20 point i matematik og 12 point i leesning. Faldet i
15-ariges kompetencer blev til dels tilskrevet de andrede laeringsvilkar under corona-
pandemien, da samme tilbagegang observeres i omkring halvdelen af deltagerlandene,
og til dels en underliggende tendens, der ogsa var tegn pa inden coronapandemien.

De markante fald i matematik og laesning ses bé&de blandt elever uden og med indvan-
drerbaggrund, der gennemsnitligt set falder hhv. 20 og 18 point i matematik og 12 og
10 point i leesning fra PISA 2018 til 2022.

Elever med indvandrerbaggrund ligger pa samme niveau som i 2012 alle tre fag

Ser vi over den samlede periode fra PISA 2012 til 2022, er der ikke sket en signifikant
&ndring i Danmarks nationale gennemsnitlige PISA-resultat i leesning og naturfag,
hvorimod der er sket et fald i matematik. Denne konklusion genfindes for elevgruppen
uden indvandrerbaggrund, der scorer signifikant lavere i matematik i 2022, end de
gjorde i 2012, hvorimod den ikke genfindes for elevgruppen med indvandrerbaggrund,
der nu blot er tilbage pa samme niveau som i 2012, ikke lavere. Elever med indvandrer-
baggrund havde ellers haft en fremgang i matematik fra 2012 til 2018, men denne
fremgang er nu udvisket, sdledes at eleverne med indvandrerbaggrund i 2022 er pé ni-
veau med 2012.



Kompetencegabet i matematik er mindsket i perioden fra PISA 2012 til 2022

Samlet set betyder de ovenstdende tendenser, at den gennemsnitlige pointforskel i ma-
tematik mellem elever med og uden indvandrerbaggrund er faldet stet siden PISA 2012. |
PISA 2012 var forskellen 67 point, mens den er reduceret til 54 point i PISA 2022.

Sociogkonomiske forhold forklarer en stor del
af forskellen i opnaede kompetencer

Elever med indvandrerbaggrund kommer som oftest fra signifikant svagere sociogko-
nomiske baggrunde i forhold til elever uden indvandrerbaggrund i Danmark. PISA viser
for eksempel, at lidt over halvdelen af eleverne med indvandrerbaggrund kategoriseres
som sociogkonomisk ressourcesvage. Sociogkonomisk baggrund omfatter forhold sé&-
som forzeldres uddannelse og beskaftigelsesstatus, men ogsa kulturelle og materielle
ting i hjemmet.

Der er en forskel p& 65 point i matematik mellem elever fra sociogkonomisk ressource-
svage og ressourcestaerke hjem — og den sociogkonomiske forskel ses béde blandt ele-
verne med indvandrerbaggrund og uden indvandrerbaggrund. | laesning er pointforskel-
len mellem sociogkonomisk ressourcesvage og ressourcestaerke elever ligeledes 65 po-
int, mens den er sterre i naturfag. Der er séledes en klar sociogkonomisk ulighed i danske
elevers gennemsnitlige kompetencer i matematik, laeesning og naturfag.

Den gennemsnitlige pointforskel mellem eleverne med og uden indvandrerbaggrund i
matematik, leesning og naturfag mere end halveres, nar vi tager hgjde for elevernes so-
ciogkonomiske baggrunde og sprog talt i hjemmet. Séledes viser rapportens analyser,
at elevernes sociogkonomiske baggrunde har en betydelig rolle i forhold til de umiddel-
bare forskelle i kompetenceniveau, som ses mellem de to elevgrupper, og flere forhold
er pa spil end blot indvandrerbaggrunden.

Elevernes socioskonomiske baggrund har sterre betydning end sprog talt i hjemmet

Fra PISA 2012 til 2022 observeres et fald i andelen af fgerstegenerationsindvandrere,
der taler dansk derhjemme (faldet fra omkring en tredjedel til under en fjerdedel). Lidt
over halvdelen af andengenerationsindvandrerne svarer, at de taler dansk derhjemme
det meste af tiden. De elever, der oplyser, at de taler dansk derhjemme det meste af
tiden, opnér hejere gennemsnitlige PISA-resultater i alle tre fag. Men ogsa her spiller
den sociogkonomiske baggrund ind, og sammenhangen mellem sociogkonomi og
kompetencer er steerkere end mellem sprog i hjemmet og kompetencer. Krydses de to
forhold ser vi, at jo staerkere sociogkonomisk baggrund eleverne har, jo hgjere gen-
nemsnitlige PISA-resultater opnar de i matematik, laesning og naturfag, uanset om der
tales dansk derhjemme.



Konsforskel i l&eshing, men ikke i matematik og
naturfag

Blandt eleverne med indvandrerbaggrund ses overordnet set, at pigerne gennem alle
drene har klaret sig bedre i la&asning end drengene, og nu indhenter pigerne ogsé dren-
gene i matematik og naturfag. B&de drengene og pigerne ligger gennemsnitligt set pa
kompetenceniveau 2. Blandt elever uden indvandrerbaggrund er der signifikante kens-
forskelle i alle tre fag; i pigernes faver i la&asning, men i drengenes faver i matematik.

Skolemiljoe og trivsel vurderes generelt positivt

Sterstedelen af eleverne med indvandrerbaggrund trives socialt pa deres skole og ople-
ver statte fra deres leerere. Elever uden indvandrerbaggrund har dog et lidt bedre tilhars-
forhold, seerligt i forhold til spergsmalet om, hvorvidt man faler sig hjemme pa sin skole.
Der er ogsé elever, der trives i mindre grad, og som oplever mobning eller andre udfor-
dringer. Mellem hver fjerde eller femte elev oplever udfordringer med leeringsmiljget.

ZEndringer i elevgruppens demografi kan have
betydning for kompetencer over tid

PISA maler 15-arige elevers kompetencer i et givent &r, og det er séledes ikke de
samme elever, der méles over tid, men forskellige drgange. Hvis et lands elevsammen-
saetning eendres over tid (fx som felge af @ndringer i demografi, migration eller inklu-
sion), kan det bade have en betydning for landets gennemsnitlige PISA-resultater, men
ogsa for sammenligningsgrundlaget over tid — alts3, er det den samme type af elever,
der sammenlignes ar for ar, eller kan sendringer i gennemsnitlige PISA-resultater skyl-
des andringer i elevgruppen? Dette forbehold er geldende generelt set, men i seserde-
leshed for elevgruppen med indvandrerbaggrund, hvis demografiske sammensaetning
pa kort tid kan aendres, fx ved starre tilstramninger af flygtninge.

Rapporten viser, at andelen af elever med indvandrerbaggrund i Danmark har veeret ret
stabil omkring 10,7 % over analyseperioden fra PISA 2012 til 2022, s& det i sig selv ikke
kan forklare endringer i de nationale PISA-resultater. Men ser vi naermere pa elevernes
baggrunde, har der veeret forskydninger i andelen af hhv. ferste- og andengenerati-
onsindvandrere, ligesom at eleverne ogsé er blevet a&ldre ved indvandring og kommer
fra andre lande end tidligere. Det kan have betydning for gruppens gennemsnitlige
kompetencer over tid, da de elever, der er med i PISA de seneste ar, sdledes har haft
kortere tid i Danmark og i det danske skolesystem end de elever, der deltog i PISA i de
tidligere runder.



Fakta om undersoagelsen

» PISA star for 'Programme for International Student Assessment’ og er en
international undersggelse, der underseger 15-arige elevers kompeten-
cer inden for matematik, naturfag og laesning.

| alt 81 lande og regioner deltog i PISA 2022.

Cirka 7.800 elever fra 347 uddannelsesinstitutioner deltog fra Danmark.
Stikpreven repraesenterer omkring 84 % af alle 15-arige i Danmark.

10,7 % af eleverne har indvandrerbaggrund, og disse elever er fokus i
denne rapport.

PISA blev gennemfart for ottende gang i 2022. Denne rapport fokuserer
pa udviklingen fra PISA 2012 til 2022.

Opsummering

Overordnet viser PISA 2022, som tidligere runder, at der er store og substantielle for-
skelle i de gennemsnitlige matematik-, leese- og naturfagskompetencer blandt elever
med og uden indvandrerbaggrund. Det viser sig ogsa i, at lidt mere end 40 % af ele-
verne med indvandrerbaggrund er lavt praesterende i et eller flere fag. Dog er pointfor-
skellen mellem elever med og uden indvandrerbaggrund faldet siden 2012 i bade ma-
tematik og naturfag. PISA 2022 viser ikke store signifikante forskelle i elevernes ople-
velse af skolemiljget eller deres trivsel, som potentielt kan forklare de store forskelle i
kompetencer. Derimod viser PISA 2022 klare sociogkonomiske uligheder i elevers op-
ndede kompetencer, og nar der tages hejde for elevernes sociogkonomiske bag-
grunde, og til dels om der tales dansk derhjemme, halveres kompetencegabet mellem
elever med og uden indvandrerbaggrund.
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Indledning

PISA 2022 er en international undersggelse af 15-arige elevers kompetencer inden for matematik,
laesning og naturfag. Formélet med PISA er at afdeekke, hvor gode 15-arige elever er til at bruge de-
res faglige kompetencer til at lese udfordringer i hverdagen. Blandt de danske elever har 10,7 % ind-
vandrerbaggrund, og det er disse elever, som denne delrapport omhandler.

Ottende runde af PISA gor, at vi kan felge tendenser over tid

| 2022 blev PISA-undersggelsen gennemfart for ottende gang. Ferste runde af PISA blev gennem-
fort i 2000. Det giver et datagrundlag, der tillader at felge udviklingen i 15-arige elevers kompeten-
cer i matematik, laesning og naturfag over tid, herunder ogsé at faglge elevgruppen med indvandrer-
baggrund. PISA underseger ikke de samme elever over tid, men kohorter af 15-&rige elever fadt
med 3 ars mellemrum (forlaenget med 4 ar i seneste runde pga. corona).

| PISA 2022 er matematik hovedomaene.
Det betyder, at eleverne tager flere tests
i dette domaene, og flere af spargsma-
lene i spergeskemaerne fokuserer pa

matematik og matematikundervisningen. Elever med indvandrer-
. baggrund
| denne rapport ser vi pa udviklinger over
perioden fra PISA 2012 til 2022. PISA Elever med indvandrerbaggrund er defineret ved, at
2012 er valgt, da det er den seneste de selv eller begge forzeldre er fodt i et andet land

runde, hvor matematik var hoveddo- end Danmark. Dette er opgjort pa baggrund af ele-
maene. vernes egne svar pa spergsmalet: | hvilket land blev
du og dine forzeldre fedt?

Mere end faglige kompetencer

Definition af ferste og anden generation

| tillaeg til test af de faglige kompetencer
stilles eleverne en reekke spergsmal om
deres baggrund samt holdninger og erfa-
ringer med deres laering, undervisning og
skolemiljg. Derudover besvarer skolele-
derne spergsmal om skolen.

Hvis eleven svarer, at denne selv og begge forzeldre
er fadt i et andet land end Danmark, kategoriseres
eleven som ferstegenerationsindvandrer. Elever fodt i
Danmark, men hvor begge forzeldre er fadt i et andet
land, kategoriseres som veerende andengenerations-
indvandrere. Alle lande i PISA anvender samme defi-

Hovedresultaterne i PISA 2022 viste en (NSRRI e

forholdsvis stor gennemsnitlig forskel i
de mélte kompetencer blandt de danske
elever med og uden indvandrerbaggrund,
lige som tidligere PISA-undersagelser
0gsé har gjort det (Christensen, 2019). Elever med indvandrerbaggrund opnar gennemsnitligt lavere
resultater i alle tre domaener end elever uden indvandrerbaggrund. Denne PISA delrapport undersg-
ger dette neermere.

| rapporten undersgges forskelle i resultater og kompetencer alt efter indvandrerbaggrund, herun-
der analyseres sammenhange med elevernes baggrund, trivsel og oplevelser af skole- og laerings-
miljget. Selvom en stor del af fokus er pd de opnaede kompetencer i matematik, leesning og natur-
fag, kan elevernes oplevede skolemiljg bidrage til viden om, i hvilket omfang det danske skolesy-
stem understatter eleverne i deres kompetenceudvikling — samt om der er forskel alt efter indvan-
drerbaggrund. Vi vil ogsa se tilbage i tid for at undersege, om der er seerlige tendenser for elevgrup-
pen, som det er vaesentligt at vaere opmaerksom pé.
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1.1

| det felgende afsnit vil vi se naermere pé eleverne med indvandrerbaggrund — hvem er de? En for-
stielse af sammensaetningen af elevgruppen med indvandrerbaggrund samt aendringer heraf over
tid er vigtig at holde sig for gje i leesningen af rapportens resultater, da det kan pavirke sammenlig-
ningsgrundlaget mellem PISA-runder.

Elever med indvandrerbaggrund

Indledningsvis vil vi se lidt neermere pa,
hvilke baggrunde de danske elever med

indvandrerbaggrund i PISA 2022 har. Figur1.1 Andelen af elever med indvandrer-

baggrund

. D k, udvikling 2012-2022
10,7 % af de danske elever har ind- S, BN

vandrerbaggrund - stabilt siden PISA

10,7 10,7 10,7
2015
9,2 @ —
. 8,4
Blandt de danske elever har 10,7 % ind- 7,9 ' =a
vandrerbaggrund i PISA 2022. Det er E 6.1
. (8]
samme andel som i 2018 og 2015 og kun 2 20 ve 4,0
en mindre stigning fra 2012. ' ' 2.2
Blandt gruppen af elever med indvan-
. 2012 2015 2018 2022
drerbaggrund er 37 % ferstegenerations-
indvandrere, og 63 % er andengenerati- ==8==Med indvandrerbaggrund
onsindvandrere i 2022. Dette svarer til «=8==1. generation
hhv. 4,0 % og 6,8 % af den samlede dan- 2. generation
ske elevgruppe.
Am.: Tallene angiver den procentvise andel gruppen udger af den
samlede elevgruppe i PISA.
Mindre a&ndringer i sammensazetningen Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel 1.B1.7.1 & tabel 1.B1.7.2.

af elever med hhv. ferste- og
andengenerationsbaggrund

Der er sket sm& andringer i sammensaetningen af elever med farste- og andengenerationsindvan-
drerbaggrund over arene. Der gér fra at veere 3,0 % elever med forstegenerationsindvandrerbag-
grund i 2012 til at vaere 2,2 % i 2018. Tilsvarende sker der en stigning i andelen af elever med an-
dengenerationsindvandrerbaggrund fra 6,1 % i 2012 til 8,4 % i 2018.

Fra 2018 til 2022 bliver denne tendens brudt, hvor andelen af fgerstegenerationsindvandrere stiger
med 1,7 procentpoint til at udgere i alt 4 %, mens andelen af andengenerationsindvandrere falder
med 1,6 procentpoint til at udgere i alt 6,8 %.

Stoerstedelen af eleverne med indvandrerbaggrund har oprindelse i et ikke-europaisk land

Eleverne i PISA har svaret pa, hvor de selv og deres foreeldre er fgdt. Her har de kunnet vaelge 14
specifikke lande valgt p& baggrund af Danmarks Statistiks opgaerelser over de sterste indvandrings-
lande til Danmark (se Figur 1.2). Vi ser i det felgende pa moderens oprindelsesland, hvis begge for-
2eldre er fgdt udenfor Danmark. Tallene er relativt ens for faedrenes oprindelse. Ud af de lande, som
eleverne har kunnet veelge, har de fleste madre oprindelse i Tyrkiet (9 %) og Syrien (8 %). Men en
stor andel (38 %) kommer fra et andet ikke-specificeret ikke-europaeisk land.
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Gruppen omfatter ogsé 1,5 %, der kom-
mer fra Grgnland eller Feergerne, 3,2 %
kommer fra et andet nordisk land, 4,3 %
fra Eksjugoslavien og 7 % fra et euro-
paisk land ud over de nordiske lande.

Samlet set kommer séledes 16 % fra et
europeeisk land og 84 % fra et ikke-
europeeisk land.

Pé trods af at andelen af elever med ind-
vandrerbaggrund er lige sé& stor i 2022,
som den var i 2018, ses visse forskydnin-
ger i landebaggrund mellem &rene. Spe-
cielt er andelen af elever med syrisk bag-
grund steget fra 4 % i 2018 til 8 % i 2022.
Elever med baggrund i Irak og Eksjugo-
slavien er faldet med 2 procentpoint
hver. Tallene afspejler sdledes de sene-
ste flygtningestremme omkring 2015, som
har medfert, at andelen af 15-arige ind-
vandrere fra Syrien steg fra 2015 til 2018
og fortsatte med at stige fra 2018 til 2022.

Figur1.2 Oprindelseslande for danske elever med
indvandrerbaggrund, 2022

1,5% Gronland og
faeroerne

3,2% Andet nordisk land

7,4% Andet
europaeisk land

37,3% )
Andet ikke 8,48% Tyrkiet
europeeisk

land
8,3% Syrien
4,3% 7,4% Irak

Eks-Jugoslavien 6,0% Afghanistan

4,9% 4,5% 6,2%
Libanon Pakistan Somalia

Anm.: Tallene er opgjort for forste- og andengenerationsind-
vandrerelever samlet og pa baggrund af moderens
oprindelsesland.

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer.

Eleverne var yngre ved indvandring til Danmark i PISA 2022 end i PISA 2018

Elever med ferstegenerationsbaggrund er ikke fgdt i Danmark. Det kan have stor indflydelse pa de-
res skolegang og kompetenceopnaelse, hvornar de kom til landet. Derfor er det relevant at opdele
denne gruppe efter, hvor leenge de har vaeret i Danmark og dermed ogsé, hvor meget dansk skole-

gang, de har haft.

Figur 1.3 viser, at 39 % af eleverne med
ferstegenerationsindvandrerbaggrund
kom til Danmark, fer de fyldte 6 ar, 44 %
indvandrede i 6-12-arsalderen, og 16 %
er indvandret, efter at de fyldte 12 ar.

Storstedelen af eleverne i PISA 2022 er
séledes kommet til Danmark, fer de fyl-
der 12 &r og har minimum haft 3 &rs sko-
legang i Danmark, fer de som 15-&rige
deltager og testes i PISA-undersggelsen.

Elevernes alder ved indvandring svarer
nogenlunde til opgerelsen i 2012 og
2015. 12012 og 2015 var det dog flere
(over halvdelen), der var kommet til Dan-
mark, far de fyldte 6 ar. Denne gruppes
relative starrelse er faldet og udger i
2018 og 2022 39 %.

Figur 1.3 Alder ved indvandring til Danmark

Elever med fgrstegenerationsbaggrund, 2012-2022

2022 39 16

2018 39 24

2015 58] 16

2012 56 14

0% 20% 40% 60% 80% 100%

H For 6-arsalderen m6- og 12-arsalderen = Efter 12-arsalderen

Anm.: Tallene angiver, hvor stor en procentvis andel gruppen udger
af elever med ferstegenerationsindvandrerbaggrund.

Kilde: OECD (2023a) Vol. 1, kapitel 7, tabel .B1.7.13 & tabel I.B1.7.14.
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1.2

Andelen, der er kommet til i 6-12-arsalderen er steget gennem arene og udger i 2022 44 %. Ele-
verne med fgrstegenerationsbaggrund i 2022 er dermed kommet noget senere til landet i 2022 end
i 2012 og 2015, men lidt tidligere end i 2018. Det er saledes sandsynligvis tilkomsten af flygtninge
fra Syrien i 2015, der slar igennem i tallene, hvilket den hajere andel af elever med syrisk baggrund
2022 underbygger. | 2018 var de kommet til landet for relativt nyligt, da de blev testet som 15-érige,
mens dem, der testes i 2022, har veeret i landet i op mod 7 &r siden 2015.

Disse eendringer i sammensaetningen af den samlede elevgruppe med indvandrerbaggrund er rele-
vante at medteenke i analysen af PISA-resultater over tid. Specielt den lidt sterre andel af elever
med ferstegenerationsindvandrerbaggrund i forhold til i tidligere runder, som kan betyde, at elev-
gruppen gennemsnitligt set har haft kortere tid i den danske skole og til at opnd de kompetencer,
der méales, sammenlignet med den elevgruppe med indvandrerbaggrund, der var med i tidligere

PISA-undersagelser. Denne udfordring i
forhold til sammenlignelighed opstér,
fordi PISA viser resultater for argange af
elever (15-arige i et givent &r) og ikke fal-
ger de samme elever over tid.

Lasevejledning

| det felgende kapitel vil vi se pa tenden-
ser i resultater over tid. Herefter uddyber
kapitel 3-5 resultaterne i hhv. matematik,
leesning og naturfag, og kapitel 6 foreta-
ger en nordisk sammenligning. Kapitel 7
undersgger kansforskelle, og kapitel 8 ser
pa forskelle alt efter socioskonomisk bag-
grund og sprogforudsaetninger i hjemmet.

Kapitel 9 beskriver elevernes svar pa
spergsmal om deres skolemiljg og trivsel.

| kapitel 10 findes en naermere beskri-
velse af PISA-undersggelsen, datagrund-
lag samt definitioner og begreber brugt i
PISA og rapporten.

Note om statistiske signifikante
forskelle

Datagrundlag

Fra Danmark har ca. 7.800 elever fra 347 uddannel-
sesinstitutioner deltaget i PISA 2022. 6.200 elever er
testet i matematik, laesning og naturfag. PISA-stik-
preven repraesenterer 84 % af alle 15-arige i Danmark
(dette kaldes ‘Den nationale deekningsgrad’). De re-
sterende gar ikke i skole (er ikke elever, jf. PISA-mél-
gruppen) eller deres skole eller eleven selv er fritaget
fra test. Den gennemsnitlige nationale daekningsgrad
er 85 % pa tveers af alle deltagerlandene i PISA 2022.
Laes mere om datagrundlaget i kapitel 10, herunder
svarprocenter blandt elever med indvandrerbag-
grund.

Data, metode og definitioner

Se kapitel 10

Statistiske analyser er beheeftet med en vis usikkerhed, som vi medtager i analyse af resultaterne,
nar vi omtaler, om resultater og forskelle er 'signifikante’. For eksempel forskellen mellem elever

med og uden indvandrerbaggrund.

Rapporten anvender et signifikansniveau pa 5 %. Hvis vi beskriver en forskel som signifikant, bety-
der det, at forskellen er statistisk signifikant p& et 5-procents-niveau. Det betyder s ogs4, at
selvom man ser en umiddelbar forskel i gennemsnitsresultater for to grupper i en tabel eller graf,
kan denne godt veere statistisk insignifikant, og at vi derfor tolker det som om, der ikke er forskel

mellem grupperne.
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Udvikling i matematik, laeshing og
naturfag over tid - et overblik

Resumé af udviklingen i de danske PISA-resultater (alle elever som samlet gruppe)

PISA 2022 Hovedrapporten viste markante fald i danske elevers gennemsnitlige PISA-resultater i
matematik (20 point) og leesning (12 point) (Christensen et al., 2023). Tilbagegangen p& 20 point i
matematik er dobbelt s& stor som de sterste sendringer set i matematik mellem tidligere runder.
Ogsé tilbagegangen pa 12 point i leesning er starre end set tidligere. Far denne runde af PISA har de
danske elevers hojeste andring i laesescore mellem to runder veeret pé 5 point.

Men det skal bemzerkes, at den udvikling i PISA-resultater, som ses i Danmark, ogsé vurderes at
veere en del af en international tendens (OECD 2023a, kapitel 5). Af de 71 deltagende lande, som
béde deltog i PISA 2018 og 2022, er elever i 41 lande géet tilbage i matematik, elever i 35 lande er
géaet tilbage i laesning, og elever i 19 lande er géet tilbage i naturfag (elever i 33 lande har som de
danske elever stabilt resultat i naturfag mellem de to runder). Starrelsesordenen pa tilbagegangen i
matematik og leesning er ligeledes meget starre, end det er set mellem to runder tidligere, hvis man
ser pa resultaterne for OECD som gennemsnit (OECD 2023a, kapitel 5). For mange lande er sndrin-
gen mellem 2018 og 2022 signifikant anderledes end trends observeret gennem de tidligere runder.
Dog ser resultaterne i 2022 ud til for nogle lande at cementere en nedadgaende trend, som allerede
var begyndt inden 2022, hvilket bl.a. ses for Danmark (OECD 2023a, kapitel 5). En sddan tendens

| PISA defineres kompetencer i matematik, laeasning og
naturfag pa felgende mader:

Matematisk kompetence

Mathematical literacy er en individuel kompetence til at formulere, udfere og fortolke matematik til at
lese problemstillinger i forskelligartede omverdenssituationer. Det involverer begreber, procedurer,
facts og redskaber til at beskrive, forklare og forudse faenomener. Det giver mennesker viden om
matematiks rolle i omverdenen og hjeelper til at foretage velovervejede vurderinger og beslutninger,
som er ngdvendige for konstruktive, engagerede og reflekterede borgere i det 21. &rhundrede.

Laesekompetence
Elevernes laesekompetence handler om at forstd, bruge, vurdere, reflektere over og engagere sig i
tekster for at nd sine mal, udvikle sin viden og sit potentiale samt deltage i samfundet.

Naturfagskompetence

Elevernes vilje og evne til at engagere sig i en begrundet diskussion om videnskab og teknologi samt
forklare naturfaenomener ud fra videnskabelig viden. Desuden skal eleverne vaere i stand til at vur-
dere og designe naturvidenskabelige undersggelser og til at fortolke data og anden dokumentation
pa et naturvidenskabeligt grundlag.

Yderligere information om rammevaerket kan findes i Hovedrapporten eller i de fagspecifikke delrap-
porter for hhv. matematik, lsesning og naturfag.
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diskuteres ogsa i andre internationale skoleundersagelser, se Kjeldsen et al. (2020) og Fougt et al.

(2023).

Ser man pé de danske PISA-resultater tilbage til 2012, er der over den samlede periode fra 2012 til
2022 et signifikant fald i matematik og naturfag, men stigende tendens i laesning indtil det markante
fald fra 2018 til 2022. Figur 2.1 viser tilsvarende tidsperiode og udvikling for eleverne opdelt efter
hhv. med og uden indvandrerbaggrund. Formélet er at undersgge, om der er samme tendenser og

markante fald i begge grupper.

Relativt ens tidstendenser for elever
med indvandrerbaggrund

For eleverne uden indvandrerbaggrund
ses overordnet samme tendenslinjer,
som for alle danske elever gennemsnitligt
set (Figur 2.1). For elever med indvan-
drerbaggrund ses meget lignende ten-
denser med smé afvigelser, hvilket vil
blive gennemgéet i de felgende afsnit.
For eksempel ses ikke samme nedgang i
matematik mellem 2012 og 2022 for ele-
ver med indvandrerbaggrund som for
elever uden indvandrerbaggrund.

Matematik

| matematik er der for elever uden ind-
vandrerbaggrund sket en signifikant ned-
gang over den samlede periode fra 2012
til 2022, hovedsageligt grundet tilbage-
gangen i 2022, hvor den gennemsnitlige
score ligger under niveauet i de tre fore-
gédende runder. | 2012 scorede elever
uden indvandrerbaggrund 508 point i
matematik, mens de scorer 497 point i
matematik i 2022 — en sendring pa 11 po-
int. Faldet fra 2018 til 2022 er p& 20 point
blandt elever uden indvandrerbaggrund.

For elever med indvandrerbaggrund er
der imidlertid ingen statistiske signifi-
kante a&ndringer over den samlede peri-
ode fra 2012 til 2022 i matematik. Dette
forklares ved, at eleverne scorede 441
2012, stigende til 459 i 2015 og 460 i
2018, efterfulgt af det markante fald til
442i2022.12009 scorede elever med
indvandrerbaggrund i gennemsnit 440
point (ikke medtaget i grafen). Det ser
séledes ud til, at der var en positiv udvik-
ling mellem 2012 og 2015, som blev bibe-
holdt i 2018. 12022 er elever med ind-
vandrerbaggrund tilbage til niveauet i
2009/2012.

Figur 2.1 Tidstrend for de gennemsnitlige

resultater i matematik, lzesning og
naturfag

Opdelt pé indvandrerbaggrund, 2012-2022
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Prikker uden farve indikerer, at resultatet ikke er statistisk
forskel i forhold til resultatet fra PISA 2022.

PISA Data Explorer.
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Laesning

Béde for elever med og uden indvandrerbaggrund har den overordnede tendens i resultaterne for
leesning veeret stabil over arene 2012 til 2022.

For ingen af elevgrupperne er der signifikant forskel mellem resultaterne i lsesning i 2012 og 2022.
Elever uden indvandrerbaggrund oplever et fald pa gennemsnitligt 12 point mellem 2018 og 2022 fra
5009 til 497 point. For elever med indvandrerbaggrund er faldet pa 10 point fra 444 i 2018 til 434 i
2022 ikke signifikant'. Overordnet vurderes, at de to grupper felger samme tendens over tid i laes-
ning.

Naturfag

Ser vi pa den samlede periode fra 2012 til 2022, er der ingen statistiske signifikante sendringer fra
2012 til 2022 i naturfag, hverken for elever med eller uden indvandrerbaggrund.

| naturfag var der som i matematik en stigning i de gennemsnitlige scorer mellem 2012 og 2015 for
elever med indvandrerbaggrund, mens endringen ikke var signifikant for elever uden indvandrer-
baggrund disse to runder imellem. For ingen af elevgrupperne er der en signifikant aendring i resul-
taterne mellem 2018 og 2022.

Stabil betydning af indvandrerbaggrund mellem 2018 og 2022 i de fleste deltagerlande

Faldet i elevernes kompetencer mellem 2018 og 2022 er ikke unik for Danmark, men ses i mange af
de deltagende lande. For OECD er resultaterne for PISA 2022 de laveste malt i nogen af domaenerne
gennem den tid, PISA har vaeret indsamlet. Dog har der ogsa varet en nedadgédende tendens for
resultaterne i OECD siden 2009/2012, s& nedgangen i PISA 2022 er ikke unik, om end starrelsesor-
denen péa den er (OECD, 2023a, kapitel 6).

Sammenligninger af forskelle i resultater mellem elever med og uden indvandrerbaggrund pa tveers
af alle deltagerlande eller i OECD-landene er kompliceret. Sammensaetningen af elevgruppen med
indvandrerbaggrund varierer for de enkelte lande, séledes at nogle lande hovedsageligt vil have
mere ressourcesvage tilflyttere og andre mere ressourcestaerke. Sproget i tilflytterlandet kan ogsé
gere en stor forskel — om der fx flyttes til et land, hvor engelsk er hovedsproget.

Resultaterne i PISA understgtter dog ikke en overordnet tese om, at sterre andele af elever med ind-
vandrerbaggrund giver darligere uddannelsesmzaessige resultater i tilflytterlandet (OECD, 2023a, kapi-
tel 7). Overordnet set scorer elever uden indvandrerbaggrund hgjere end elever med indvandrerbag-
grund | de fleste deltagerlande. En stor del af gabet mellem de to elevgrupper kan dog forklares af
elevernes forskellige socioskonomiske baggrunde og sprogbarrierer. Nar der tages hgjde for disse
forhold, klarer elever med indvandrerbaggrund sig bedre end elever uden indvandrerbaggrund i et
stgrre antal lande end i antallet af lande, hvor det omvendte ger sig geeldende.

Tendensen for udviklingen i elevernes resultater pa tveers af deltagerlandene er, at forskellen i re-
sultater mellem elever med og uden indvandrerbaggrund ikke sendrede sig mellem 2018 og 2022 i
de fleste lande. Udviklingen for de to elevgrupper var séledes i de fleste lande relativt ens - ligesom
vi ser det i Danmark. | kapitel 7 af denne rapport ses narmere pé resultaterne i de nordiske lande.

" Dog signifikant pa et 10-procents-niveau (p-veerdi pd 0,078).
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Data og metode

Data og analysevzerktojer

Rapporten bygger pé data fra PISA 2022 samt tidligere runder af PISA. En stor del af resultaterne
er gengivet fra OECD’s PISA 2022-rapporter. Andre resultater er beregnet af forfatterne ved
hjeelp af veerktgjerne Data Explorer eller IDB Analyzer. Disse analyseveerktgjer er udviklet til ana-
lyse af PISA-data og sikrer korrekt analyse, herunder hvordan der skal tages hgjde for plausible
values og veegtning af data. Veerktejer, data og @vrig dokumentation er tilgaengeligt pd OECD’s

hjemmeside: https://www.oecd.org/pisa/

Statistiske sammenhange

De i rapporten viste analyser er beskrivende analyser af statistiske sammenhange. Der ses séle-
des pé statistiske sammenhange mellem forskellige faktorer (fx matematikscore og ken), men
der foretages ikke analyser af kausale drsagssammenhaenge, da PISA-data ikke umiddelbart giver
mulighed for at foretage sddanne analyser. Det vil sige, at man ikke altid umiddelbart kan sige no-
get om, hvilken vej en given statistisk sammenhaeng mellem to faktorer gér.

Signifikans

| rapporten bruges begrebet signifikans. Rapporten anvender et signifikansniveau pa 5 %. Hvis en
forskel er signifikant, betyder det, at vi med 95 % sandsynlighed kan afgere, at resultatet for to
elevgrupper ikke er ens.

PISA-point

PISA-resultaterne bliver opgjort pa pointskalaer — en skala pr. domaene. Gennemsnittet for hver
skala er sat til 500 point med en standardafvigelse pa 100 point for eleverne i OECD-landene. Det
betyder, at ca. 2 ud af 3 elever i OECD-landene vil score mellem 400 og 600 point inden for hvert
domeene. De enkelte domaeners gennemsnit pd 500 blev fastsat, ferste gang domeenet var ho-
veddomaene, altsa i 2000 for laesning, 2003 for matematik og 2006 for naturfag. Det betyder, at
udviklingen for landenes elever kan fglges og sammenlignes over tid. En del af de opgaver, ele-
verne stilles, gar igen fra runde til runde, hvorfor resultaterne kan sammenlignes over arene.

Andringer/forskelle i PISA-score

Som en grov hovedregel kan man sige, at 20 point kan betegnes som en stor forskel. 20 point
svarer nogenlunde til den laering, en typisk 15-arig elev vil opna i gennemsnit pa et ar pa tvaers af
deltagerlandene i PISA. Pointforskelle p& under 10 point kan derimod betegnes som mindre for-
skelle (OECD 2023a, Vol. |, kapitel 5).

Se forklaringer pé flere definitioner og begreber i rapportens kapitel 10 og i PISA 2022 Data og
metode — Delrapport (Klingsbjerg-Besrechel, 2023).
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3.1

Matematik

Gennemsnitlige resultater i matematik

Danske elever scorer i gennemsnit 489 point i matematik i PISA 2022. Figur 3.1 viser danske elevers
gennemsnitlige matematikscore opdelt efter deres indvandrerbaggrund. Elever uden indvandrer-
baggrund scorer i gennemsnit 497, mens elever med indvandrerbaggrund scorer 442 point i gen-
nemsnit i PISA 2022. Forskellen mellem elever med og uden indvandrerbaggrund er 54 point og ud-
ger en signifikant forskel.

Opdeles elever med indvandrerbaggrund pa hhv. fgrstegenerationsindvandrere og andengenerati-
onsindvandrere scorer fgrstnavnte i gennemsnit 437 point, mens sidstnavnte scorer lidt hgjere
med 445 point. Forskellen mellem elever med feorste- og andengenerationsindvandrerbaggrund er
pa 8 point, men er ikke statistisk signifikant.

Elever uden indvandrerbaggrund ligger i gennemsnit pd kompetenceniveau 3, mens elever med ind-
vandrerbaggrund i gennemsnit ligger pd kompetenceniveau 2. Pointintervallet for niveau 2 er mel-
lem 420 og 481 point, og pointintervallet for niveau 3 er mellem 482 og 544 point. Laes mere om
kompetenceniveauer i Afsnit 3.2.

Figur 3.1 Danske elevers gennemsnitlige matematikscore

Opdelt pé indvandrerbaggrund

—— Niveau 3
- - - - - - - - Niveau 2
489 445

Alle elever Uden Med 1. generation 2. generation
Indvandrerbaggrund indvandrerbaggrund

Anm.: Niveau 2 og 3 viser den nedre graense for at blive klassificeret p& hhv. kompetenceniveau 2 og 3 i matematik.

Kilde: OECD (2023a) Vol. 1, kapitel 7, tabel I.B1.7.17.

Udviklingen i gennemsnitlige matematikresultater fra 2012-2022

Figur 3.2 viser udviklingen fra 2012 til 2022 i matematik opdelt pa indvandrerbaggrund. Overordnet
set var der for begge grupper en stigning i resultater fra 2012 til 2018 med et efterfglgende fald fra
2018 til 2022. Elever med indvandrerbaggrund faldt 18 point, og elever uden indvandrerbaggrund
faldt 20 point fra 2018 til 2022.
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| perioden er elever uden indvandrerbag-
grund faldet mest, fra 508 point i 2012 til
497 point i 2022, svarende til et fald pa
11 point. Resultatet i 2022 er signifikant
lavere end resultaterne i alle tre forega-
ende runder.

For elever med indvandrerbaggrund er
der ingen signifikant forskel i resultatet
mellem 2012 og 2022. Gennemsnitssco-
ren pa 442 point i 2022 er dog signifikant
lavere end resultaterne i 2015 og 2018.

Udviklingen for hhv. fgrste- og andenge-
nerationsindvandrerelever har ikke veeret
ens over drene. Det har hovedsageligt
veeret blandt ferstegenerationsindvan-
drerelever, der skete en stigning i resul-
tater over arene fra 2012 til 2018. Faldet
mellem 2018 og 2022 er imidlertid ogsé
noget starre for ferstegenerationsind-
vandrerelever end for andengenerations-
indvandrerelever med fald pa hhv. 35 og
12 point (Figur 3.2).

| fortolkningen af udviklingen over tid
skal det holdes for gje, at PISA ikke fglger
de samme elever over tid, men drgange
af elever. Afsnit 1.1 viste, at andelen af
forstegenerationsindvandrere er steget
fra 2018 til 2022, at de kommer fra andre
lande og er aldre ved indvandring end
tidligere. Gruppens demografiske sam-
mensaetning har séledes a&ndret sig over
tid, og det kan vaere med til at forklare, at
elever med fegrstegenerationsindvandrer-
baggrund gennemsnitligt set opnar la-
vere PISA-resultater end i tidligere PISA-
runder.

Figur 3.2 Elevers matematikscore opdelt pa
indvandrerbaggrund

Udvikling 2012-2022
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Anm.: Prikker uden farve indikerer, at der for den respektive elevgruppe
ikke er en statistisk forskel i forhold til resultater fra PISA 2022.

Kilde: PISA Data Explorer.
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3.2

Udvikling i pointforskellen mellem
elever med og uden indvandrer-
baggrund

Figur 3.3 viser udviklingen i pointforskel-
/en mellem elever uden indvandrerbag-
grund og elever med indvandrerbag-
grund. Jo sterre tallet er, jo sterre forskel
mellem de to elevgruppers gennemsnit-
lige PISA-resultater.

Forskel pa 54 point i 2022

Forskellen har veeret stat nedadgaende
gennem arene og er lavere i PISA 2022,
end den var i 2012 og 2015. | PISA 2012
var forskellen 67 point, og nu er den 54
point i PISA 2022.

Det starste fald skete mellem 2012 og
2015, hvor elever uden indvandrerbag-
grund gik 11 point frem, mens elever med
indvandrerbaggrund gik 18 point frem.

Figur 3.3 Pointforskel i matematik mellem elever

uden indvandrerbaggrund og elever med
indvandrerbaggrund

Udvikling 2012-2022

Pointforskel

Kilde:

67
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Jo storre tallet er, jo hejere scorer elever uden indvandrer-
baggrund sammenlignet med elever med indvandrerbag-
grund.

PISA Data Explorer.

Pointforskellen er generelt noget stgrre for elever med ferstegenerationsindvandrerbaggrund end
for elever med andengenerationsindvandrerbaggrund (undtagen i 2018) (ikke vist i figur).

Fordeling pa kompetenceniveauer

Pointskalaen for elevernes resultater er inddelt i 6 kompetenceniveauer. Der er klare beskrivelser af,

hvad eleven kan pé hvert niveau (se Jéelsdoéttir & @stergaard (2023) PISA 2022 Matematik — Delrap-

port). Niveau 2 regnes i PISA-sammenhaang for det ngdvendige niveau for, at eleven kan deltage
som konstruktiv og engageret borger i det 21. &rhundrede. Elever, der scorer under niveau 2, kan
kun arbejde med matematiske problemer i enkle kontekster ud fra tydelige informationer og klart
definerede spasrgsmal og betegnes som lavt preesterende.

Elever, der ligger pa kompetenceniveau 5 og 6, kan derimod anvende systematiske, veltilrettelagte

problemigsningsstrategier til udfordrende problemer. De kan lgse problemstillinger, hvor Iasningerne

kreever anvendelse af matematisk viden, som ikke er direkte naevnt i problemstillingen, samt reflek-
tere over deres arbejde og vurdere matematiske resultater i forhold til omverdenen. Elever pd kom-
petenceniveau 5 og 6 betegnes som hgjt preesterende elever.

Figur 3.4 viser andelen af elever pa hver af de 6 kompetenceniveauer. Forskellene mellem elever

uden og med indvandrerbaggrund skal findes pé de lave og de hgje kompetenceniveauer. Sterre an-
dele elever uden indvandrerbaggrund er pa kompetenceniveau 3, 4 og 5 end blandt elever med ind-
vandrerbaggrund. Til gengaeld er langt flere blandt elever med indvandrerbaggrund pa kompetence-

niveau 1.
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Der er lidt flere elever med fgrstegenera-
tionsbaggrund end andengenerations-
baggrund pé niveau 1, hvilket forskyder
fordelingen lidt, saledes der er tilsva-
rende feerre pé niveau 3 og hejere.

Flere lavt praesterende og feerre hojt
praesterende i matematik

PISA 2022 Hovedrapporten viste, at an-
delen af hajt preesterende elever i Dan-
mark desveerre har veeret faldende gen-
nem arene fra 15,9 % i 2003 0g 10,0 % i
2012 til 7,7 % i 2022. Andelen af lavt
preesterende elever har svinget omkring
ca. 15 %, men er i PISA 2022 p4 20,4 %
(Christensen et al., 2023).

Figur 3.5 viser andelen af hgjt og lavt
preesterende opdelt pd indvandrerbag-
grund. Som ogsé Figur 3.4 viste det, illu-
strerer Figur 3.5, at elever med indvan-
drerbaggrund har en stgrre andel af lavt
preesterende elever og en mindre andel
hgjt preesterende elever sammenlignet
med elever uden indvandrerbaggrund.
Dette har veaeret gaeldende i hele perio-
den 2012-2022.

Speendet er dog i perioden blevet mindre.

For elever uden indvandrerbaggrund er
der 4 procentpoint flere elever, der er
lavt preesterende i 2022 (13 %) sammen-
lignet med 2012 (17 %). For elever med
indvandrerbaggrund er det blot 0,4 pro-
centpoint flere, der er lavt praesterende i
2022 (42 %) sammenlignet med 2012
(42 %).

Andelen af hgjt praesterende elever eri
perioden 2012-2022 faldet med 2 pro-
centpoint for elever uden indvandrerbag-
grund fra 11 % til 9 %, mens andelen er
steget fra 2 % til 3 % for elever med ind-
vandrerbaggrund.

Figur 3.4 Fordeling af elevers kompetence-

Uden indvandrerbaggrund

niveauer i matematik opdelt pa
indvandrer-baggrund

Procent

7 26 R

Med indvandrerbaggrund 42 27 I
1. generation 46 26 I3
2. generation 40 28 I

Kilde:

m Niveau 1 og under m Niveau 2
m Niveau 3 = Niveau 4
Niveau 5 Niveau 6

Niveau 1 og under bestér af niveau 1a, 1b, 1c og under niveau 1c.

PISA Data Explorer.

Figur 3.5 Andel elever, der er lavt og hojt

preesterende i matematik
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Prikker uden farve indikerer, at der ikke er en statistisk forskel

i forhold til resultater fra PISA 2022.

Kilde:

PISA Data Explorer.
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4.1

Laeshing

Gennemsnitlige resultater i laesning

Danmarks nationale gennemsnit i leesning er 489 point i PISA 2022. Elever uden indvandrerbag-
grund har en gennemsnitlig score i laesning p& 497, mens elever med indvandrerbaggrund har en
gennemsnitlig score p& 434 point (Figur 4.1). Forskellen mellem elever med og uden indvandrerbag-
grund er p& 63 point og er signifikant.

Opdeles elever med indvandrerbaggrund pa elever med fgrste- og andengenerationsbaggrund ses
det, at ferstnaevnte har et lavere gennemsnit end sidstnaevnte, som vi ogsé sé det for matematik.
Elever med ferstegenerationsindvandrerbaggrund opnér gennemsnitligt 423 point i leesning, mens
elever med andengenerationsindvandrerbaggrund gennemsnitligt scorer 441. Forskellen p& 18 point
er signifikant.

Elever uden indvandrerbaggrund ligger gennemsnitligt set pa kompetenceniveau 3 (pointinterval
mellem 480 og 553), mens elever med indvandrerbaggrund i gennemsnit ligger p& kompetenceni-
veau 2 (pointinterval mellem 407 og 479). Laes mere om kompetenceniveauerne i Afsnit 4.2.

Figur 4.1 Danske elevers gennemsnitlige laesescore

Opdelt pé indvandrerbaggrund

Niveau 3
ecccccoe ecccece ececccee Niveau 2
423 441
Alle elever Uden indvandrerbaggrund Med indvandrerbaggrund 1. generation 2. generation

Anm.: Niveau 2 og 3 viser den nedre graense for at blive klassificeret p& hhv. kompetenceniveau 2 og 3 i lzesning.

Kilde: Vol. 1, kapitel 7, tabel .B1.7.21.
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4.2

Udvikling i gennemsnitlige laeseresultater fra 2012-2022

Figur 4.2 viser udvikling i den gennemsnitlige leesescore opdelt pé elever med og uden indvandrer-
baggrund. For begge grupper har udviklingen veeret stabil over &rene 2012-2018, men med fald

mellem 2018 og 2022.

For elever uden indvandrerbaggrund sti-
ger gennemsnitsscoren meget let fra
2012 og frem til 2018, hvorefter faldet
sker. 12012 fik elever uden indvandrer-
baggrund 504 point i gennemsnit, i 2018
509 point og falder sa med 12 point i
2022.

For elever med indvandrerbaggrund er
der ligeledes stabilitet mellem 2012 og
2018, hvorefter gennemsnitsscoren fal-
der fra 2018 til 2022 fra 444 til 434 point.
Tilbagegangen mellem disse to runder er
dermed pé 10 point, dog uden at vaere
signifikant.

Denne negative udvikling har i absolutte
tal veeret sterst for elever med andenge-
nerationsindvandrerbaggrund. De har op-
levet et fald p& 13 point fra et gennem-
snit pa 454 point i laesning i 2012 til 441
point i 2022. Det mindste negative fald
har vaeret for elever med ferstegenerati-
onsindvandrerbaggrund, som er faldet
fra 427 point i laesning i 2012 til 423 i
2022. Elever med andengenerationsbag-
grund scorer dog i gennemsnit hgjere
end elever med fgrstegenerationsbag-
grund.

Udvikling i pointforskellen mellem
elever med og uden indvandrer-
baggrund

Udviklingen i speendet mellem elever
med og uden indvandrerbaggrund kan

Figur 4.2 Elevers lesescore opdelt pa
indvandrerbaggrund

Udvikling 2012-2022
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Anm.: Prikker uden farve indikerer, at der ikke er en statistisk forskel
i forhold til resultater fra PISA 2022.

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel I.B1.7.21 og PISA Data Explorer.

ses i Figur 4.3. Pointforskelleni de gennemsnitlige laesescorer var pa 59 point i bade 2012 og 2015,
mens den steg til 65 point i 2018 og er pa 63 point i 2022.

Fordeling pa kompetenceniveau

Pointskalaen for l&esekompetence i PISA er inddelt i kompetenceniveauer fra niveau 1c til niveau 6.
Kompetenceniveau 2 defineres i PISA som det grundleeggende og minimale lzesekompetenceniveau,
der kraeves, for at eleven kan deltage fuldt ud i samfundslivet.



Elever, der ikke opnar leesekompetence
pa niveau 2, besidder séledes ikke en
funktionel lesekompetence ved udgan-
gen af deres obligatoriske skolegang. Se
Gissel (2023) for en naermere beskrivelse
af, hvad eleverne kan pé de pagseldende
niveauer, herunder deres evne til at
handtere forskellige lseseopgaver og
teksttyper.

Figur 4.4 viser, hvor stor en andel af ele-
verne der er p& hvert kompetenceniveau
i leesning opdelt efter deres indvandrer-
baggrund.

Den hgjere gennemsnitsscore i laasning
for elever uden indvandrerbaggrund,
sammenlignet med alle typer af elever
med indvandrerbaggrund, slér igennem i
forhold til andele péa de forskellige kom-
petenceniveauer. Sammenlignet med ele-
ver med indvandrerbaggrund er der
blandt elever uden indvandrerbaggrund
sterre andele af elever pa hgje kompe-
tenceniveauer og mindre andele pa lave
kompetenceniveauer.

16 % af eleverne uden indvandrerbag-
grund ligger pd kompetenceniveau 1 og
under, som ogséa kategoriseres som lavt
preesterende. Blandt elever med indvan-
drerbaggrund er det 40 %, der er lavt
praesterende. For elever med farstegene-
rationsindvandrerbaggrund er det 47 %,
der kategoriseres pa dette niveau, mens
det for elever med andengenerationsind-
vandrerbaggrund er 36 %.

Blandt elever uden indvandrerbaggrund er
7 % pa kompetenceniveau 5 eller 6 og ka-
tegoriseres dermed som hgjt praeste-
rende. For elever med fgrstegenerations-
indvandrerbaggrund er 3 % hgjt preeste-
rende mens det for elever med andenge-
nerationsindvandrerbaggrund er 2 %.

Figur 4.3 Pointforskel i lzesning mellem elever
uden indvandrerbaggrund og elever med
indvandrerbaggrund

Udvikling 2012-2022

59 59 I

2012 2015 2018 2022

Pointforskel

Anm.: Jo sterre tallet er, jo hojere scorer elever uden indvandrer-
baggrund sammenlignet med elever med indvandrerbag-
grund.

Kilde: PISA Data Explorer

Figur 4.4 Fordeling af elevers
kompetenceniveauer i laesning opdelt pa
indvandrerbaggrund

Procent
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Kilde: PISA Data Explorer.
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Udviklingen i andelen af lavt og hgijt
preesterende elever

Figur 4.5 viser udviklingen i andelen af

lavt og hgjt praesterende elever i laesning.

For begge elevgrupper er der flere lavt
preesterende end hgjt preesterende med
en jaevn stigning gennem &rene. Andelen
af elever uden indvandrerbaggrund, der
er lavt praesterende i leesning, er 12 % i
2012, mens det i 2022 er oppe pa 16 %. |
2012 er 33 % af elever med indvandrer-
baggrund lavt praesterende i leesning, sti-
gende til 40 % i 2022.

Andelen af hgjt praesterende elever uden
indvandrerbaggrund ligger mellem 6 - 9
% i periode 2012-2022 (aendringerne er
ikke signifikante). For elever med indvan-
drerbaggrund er der heller ikke sket sig-
nifikante eendringer, og andelen af hgjt
preesterende er 2 % i 2012 og 2022.

Figur 4.5 Andel elever, der er lavt og heojt

praesterende i lesning
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Prikker uden farve indikerer, at der ikke er en statistisk forskel
i forhold til resultater fra PISA 2022.

PISA Data Explorer.
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5.1
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Naturfag

Gennemsnitlige resultater i naturfag

Figur 5.1 viser danske elevers naturfagskompetencer opdelt pa indvandrerbaggrund. Som det ogsa
gjorde sig geeldende for matematik og lsesning, opnér elever uden indvandrerbaggrund en gennem-
snitlig hgjere score end elever med indvandrerbaggrund.

Danmarks nationale gennemsnit i naturfag er 494 point i PISA 2022. Elever uden indvandrerbag-
grund scorer gennemsnitligt 502 point i naturfag, mens elever med indvandrerbaggrund scorer i
gennemsnit 436 point.

Figur 5.1 Danske elevers gennemsnitlige naturfagsscore

Opdelt pé indvandrerbaggrund

esccccccccce ©000ccc00cc00cc00ccccccccsccccccccccccnssccscccccccce Njveau 3

U8 Niveau 2

494

Alle elever Uden Med 1. generation 2. generation
indvandrerbaggrund indvandrerbaggrund

Anm.: Niveau 2 og 3 viser den nedre graense for at blive klassificeret pd hhv. kompetenceniveau 2 og 3 i leesning.

Kilde: Vol. 1, kapitel 7, tabel 1.B1.7.42 og 1.B1.7.43.

Elever med ferstegenerationsindvandrerbaggrund opnér i gennemsnit 430 point, og elever med an-
dengenerationsindvandrerbaggrund opnar i gennemsnit 439 point. Disse resultater er ikke signifi-
kant forskellige.

Elever uden indvandrerbaggrund ligger i gennemsnit pd kompetenceniveau 3 (pointinterval for kompe-
tenceniveau 3 er 484-558), mens elever med indvandrerbaggrund i gennemsnit ligger pa kompeten-
ceniveau 2 (pointinterval for kompetenceniveau 2 er 410-483). Laes mere om kompetenceniveauerne i
naturfag i Afsnit 5.2.

Udvikling i gennemsnitlige naturfagsresultater fra 2012-2022

Figur 5.2 viser udviklingen i elevernes naturfagskompetencer over tid. Udviklingen har veeret relativt
stabil siden 2012 for begge elevgrupper, dog med en lille tendens til fald for elever uden indvan-
drerbaggrund og en lille stigning for elever med indvandrerbaggrund. Hverken for elever med eller
uden indvandrerbaggrund er der signifikant forskel mellem resultaterne i 2012 og 2022
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5.2

eller mellem 2018 og 2022. At stigningen
fra 42812012 til 436 i 2022 for elever
med indvandrerbaggrund ikke er signifi-
kant, kan delvis skyldes starrelsen pa
stikpraven.

Elever uden indvandrerbaggrund er fal-
det signifikant i naturfag fra 2015 til
2022, og muligvis derfor ses ikke et
starre fald mellem 2018 og 2022. Det
samme ses ikke for elever med indvan-
drerbaggrund.

Opdeles elever med indvandrerbaggrund
pa ferste og anden generation (Figur 5.2),
kan man se, at resultaterne svinger noget
mere gennem arene, specielt for elever
med f@rstegenerationsbaggrund, hvor den
gennemsnitlige score fx er steget med 12
point mellem 2012 og 2022, fra 418 til 430
point (dog ikke signifikant).

Mindre forskel mellem de to grupper
over tid

Den lille tendens til fald for elever uden
indvandrerbaggrund og lille tendens til
stigning for elever med indvandrerbag-
grund betyder, at spandet mellem de to
grupper er blevet mindre gennem arene,
hvilket Figur 5.3 viser. Hvor forskellen i
naturfagskompetencer var pé 80 point i
2012 mellem elever med og uden indvan-
drerbaggrund, er forskellen i 2022 mind-
sket til 66 point.

Fordeling pa
kompetenceniveau

Pointskalaen i naturfag er inddelt i forskel-
lige kompetenceniveauer fra under niveau
1 til niveau 6 med klare beskrivelser af
elevernes forméen i relation til naturfag in-
den for hvert niveau. Se Ejdrup og Hansen
(2023) for en neermere beskrivelse af
kompetenceniveauerne i naturfag.

Figur 5.2 Naturfagsscore opdelt efter

indvandrerbaggrund
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i forhold til resultater fra PISA 2022.

OECD (2023a) kapitel 7, tabel 1.B1.7.25 & 1.B1.7.27.

Figur 5.3 Pointforskel i naturfag mellem elever

uden indvandrerbaggrund og elever med
indvandrerbaggrund
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Jo storre tallet er, jo hejere scorer elever uden indvandrer-
baggrund sammenlignet med elever med indvandrerbag-
grund.

PISA Data Explorer.
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Figur 5.4 viser, hvordan elever opdelt ef-
ter indvandrerbaggrund fordeler sig p3
kompetenceniveauerne. Resultaterne vi-
ser det samme billede som gennemsnits-
scorerne, at elever med indvandrerbag-
grund klarer sig dérligere end elever
uden indvandrerbaggrund. Der er en
starre andel pa de lave niveauer og la-
vere andel, der befinder sig pa de hgje
kompetenceniveauer blandt elever med
indvandrerbaggrund.

Elever pa et kompetenceniveau under 2
defineres i PISA som lavt preesterende.
Det vurderes, at de lavt praesterende ele-
ver har s begraenset en naturfaglig for-
stdelse, at de vil have sveert ved at felge
med i en samfundsdebat med naturfag-
ligt indhold. Elever pd kompetenceniveau

5 og 6 betegnes som hgjt preesterende
elever. Dette beskriver en elevgruppe,
som vi i en dansk kontekst kunne be-
tragte som elever pé talentniveau (Ejdrup
& Hansen, 2023).

For elever uden indvandrerbaggrund er
16 % pé niveau 1 og falder dermed i kate-
gorien som lavt preesterende i naturfag.
For elever med indvandrerbaggrund er
43 % af eleverne pa kompetenceniveau 1.
8 % af elever uden indvandrerbaggrund
er pa kompetenceniveau 5 eller 6 og er
dermed haojt preesterende. For elever
med indvandrerbaggrund er det 3 %, der
er hejt preesterende.

Lidt flere elever med ferstegenerations-
indvandrerbaggrund ligger pd kompeten-
ceniveau 2 end elever med andengenera-
tionsindvandrerbaggrund.

Udvikling i andelen af lavt og hajt
preesterende elever

Figur 5.5 viser udviklingen i hgjt og lavt
praesterende elever siden 2012 i naturfag
opdelt pd indvandrerbaggrund. Udviklin-
gen over arene har vaeret forholdsvis
stabil for begge grupper bade i forhold til
andele af hgjt og lavt praesterende med
udsving pé blot et par procentpoint.

Figur 5.4 Fordeling af elevers
kompetenceniveauer i naturfag opdelt
pa indvandrerbaggrund
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Kilde: PISA Data Explorer.

Figur 5.5 Andele elever, der er lavt og hojt
preesterende i naturfag
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Anm.: Prikker uden farve indikerer, at der ikke er en statistisk forskel
i forhold til resultater fra PISA 2022.

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel .B7.46 & PISA Data Explorer.
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For elever med indvandrerbaggrund er det gennem arene omkring 39-42 %, der er lavt praeste-
rende, mens det blandt elever uden indvandrerbaggrund er omkring 13-16 %.

Andelene af hgjt praesterende svinger mellem 6-8 % blandt elever uden indvandrerbaggrund og
1-3 % blandt elever med indvandrerbaggrund.
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6

Nordisk sammenligning

| Danmark er udviklingen for elever med og uden indvandrerbaggrund nogenlunde ens gennem
arene (jf. Kapitel 2). Men elever med indvandrerbaggrund opnér i gennemsnit resultater mellem 54
0g 66 point under elever uden indvandrerbaggrund i 2022, se Tabel 6.1. Ogsé i OECD som helhed
opnér elever med indvandrerbaggrund i gennemsnit lavere resultater end elever uden indvandrer-
baggrund i alle 3 domaener.

Tabel 6.1 Elevers resultater i matematik, leesning og naturfag opdelt pa indvandrerbaggrund,
Danmark og OECD
Domaene Elever uden Elever med Forskel
indvandrerbag- indvandrerbag-
grund grund
Gns. Gns. Forskel*
Matematik Danmark 497 442 -54
OECD 479 447 -30
Laesning Danmark 497 434 -63
OECD 483 453 -39
Naturfag Danmark 502 443 -66
OECD 492 453 -38

OECD (2023a) kapitel 7, tabel .B1.7.17, 1.B1.7.21 og 1.B1.7.25.

| sammenligninger pé tveers af lande skal der tages hgjde for, at gruppen af elever med indvandrer-
baggrund kan vare meget forskellig. Det er fx forskelligt, hvor store andele eleverne udger, hvilke
lande de kommer fra, deres opholdsgrundlag, og hvor leenge de har vaeret i landet. Sdledes kan man
ikke ngdvendigvis blot sammenligne resultaterne pa tveers af landene i denne henseende. Indvan-
dringsgrupperne i Danmark, Norge, Sverige og Finland er nogenlunde sammenlignelige, idet de for en
stor del er kommet efter &r 2000 og ofte relativt set er svage ressourcemaessigt, idet de ikke kendte
destinationslandets sprog pa forhénd, inden de kom til landet. Dog har Sverige en betydeligt sterre
andel elever med indvandrerbaggrund end Danmark, hvilket er blevet forstaerket de senere &r. | andre
OECD-lande, som fx Canada, Australien og New Zealand, klarer elever med indvandrerbaggrund sig
bedre end elever uden indvandrerbaggrund, mens de klarer sig pa linje i lande som Argentina, UK og
USA (OECD 2023a, Kapitel 5). | disse lande har elever med indvandrerbaggrund dog ofte ogsa mere
ressourcestaerke baggrunde og har oprindelse i andre lande, end de elever, der kommer til de nordi-
ske lande (PISA Etnisk 2018 indeholder en leengere beskrivelse af dette, se Beuchert et al. (2020)).

| dette kapitel zoomes derfor ind pé resultaterne i de nordiske lande, og der sammenlignes pa tveers
af disse lande (nogle analyser inddrager ogsd OECD-gennemsnittet til sammenligning). P& trods af
ligheder skal der stadig tages hejde for elevsammensaetningen pa tveers af de nordiske lande. Der-
for indledes med en beskrivelse af elever med indvandrerbaggrund i de nordiske lande.
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6.1

Danmark har en lavere elevandel med
indvandrerbaggrund end Sverige og
Norge

Figur 6.1 viser, hvor stor en andel af ele-
verne i de nordiske lande, som har ind-
vandrerbaggrund gennem arene.

Danmarks andel af elever med indvan-
drerbaggrund ligger i midten blandt de
nordiske lande med 10,7 %, hvor Sverige
og Norge har hgjere andele pé hhv. 21,3 %
0g 15,9 %. Finland og Islands andele af
elever med indvandrerbaggrund er under
Danmarks med hhv. 6,8 % og 7,4 %.

Danmark har i perioden 2012-2022 haft
den mindste stigning i andelen af elever
med indvandrerbaggrund. Danmark er
steget med 1,6 procentpoint, mens Norge
0g Sverige er steget 6,4 procentpoint, og
Finland og Islands andel er steget hhv.

Figur 6.1 Andelen af elever med indvandrer-
baggrund

Nordiske lande, udvikling 2012-2022
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Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel I.B1.7.1 & tabel I.B1.7.2.

3,9 og 3,4 procentpoint i perioden. Det er specielt fra 2018 til 2022, at andelen er steget i Norge

med en stigning pé 3,5 procentpoint (Figur 6.1).

Danmark har omtrent den samme andel elever med faerstegenerationsindvandrerbaggrund som Fin-
land og Island pé& ca. 4 %. Dette er noget mindre end Sverige og Norge, hvor denne gruppe udger
hhv. 10,6 % og 7,3 %. Andelen af andengenerationsindvandrere i Danmark ligger pa 6,8 %, som er
mindre end Sverige og Norges andele pé hhv. 10,8 og 8,7 % og starre end Finland og Islands andele,

der udger hhv. 2,9 % og 3,5 % (Figur 6.2).

Andelen af elever med indvandrerbaggrund i hvert nordisk land samt sammensaetningen mellem far-
ste- og andengenerationsbaggrund kan have betydning for de faglige resultater. Der vil ogséa veere
forskel mellem, hvilke lande eleverne har oprindelse i. Elever, der kommer fra lande med en sprog-

stamme langt fra den nordiske, vil opleve
andre udfordringer end elever fra fx de
gvrige nordiske lande eller angelsaksiske
lande. Foraeldres sociogkonomiske bag-
grund vil ogsé veere forskellig alt efter
oprindelsesland og opholdsgrundlag.
Disse mulige forskelle skal holdes for gje
i tolkningen af de felgende resultater.

Matematik

Tabel 6.2 viser, hvordan elever med og
uden indvandrerbaggrund klarer sig i ma-
tematik i de nordiske lande samt OECD.
For alle lande geelder det, at elever uden
indvandrerbaggrund scorer signifikant

Figur 6.2 Andel elever med forste- og anden-
generationsindvandrerbaggrund

Nordiske lande, 2022

21,3
10,8
! 15,9
§ 8,7
8 10,7
~ leg 6,8 ft
l . -
Danmark Sverige Norge Finland Island

m 1. generation 2. generation

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel .B1.7.1 & tabel .B1.7.2.
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hojere i matematik end elever med indvandrerbaggrund.

| Danmark er forskellen mellem elever med og uden indvandrerbaggrund pa 54 point. Denne forskel
er ikke signifikant forskellig fra forskellene, som ses i Sverige, hvor den er pa 63 point, og Finland,
hvor den er pé 65 point. Derimod er der en signifikant mindre forskel mellem elever med og uden
indvandrerbaggrund i Norge, Island og OECD, hvor der er forskelle pa hhv. 36, 37 og 30 point. Den
mindre forskel mellem elever med og uden indvandrerbaggrund i Norge ser ud til at vaere drevet af,
at norske elever uden indvandrerbaggrund opnér lavere gennemsnitlige resultater end de danske
elever uden indvandrerbaggrund, og ikke fordi norske elever med indvandrerbaggrund klarer sig
bedre end danske elever med indvandrerbaggrund.

Tabel 6.2 Elevers matematikscore i de nordiske lande opdelt pa indvandrerbaggrund

Land Elever uden indvandrerbaggrund Elever med indvandrerbaggrund Forskel

Gns. std.fejl Gns. std.fejl Forskel* std.fejl
Danmark 497 2,1 442 (4,0) -54 (4,3)
Sverige 499 (2,0) 436 (3,5) -63 (3,9)
Norge 479 (2,2) 443 (4,0) -36 (4,5)
Finland 491 (1,9) 425 (3,3) -65 (3,5)
Island 464 (1,7) 427 (5,3) -37 (5.6)
OECD 479 (0,4) 447 (1,2) -30 (1,2)

Note: * Forskel er forskellen mellem elever med og uden indvandrerbaggrund. Fed skrift markerer en signifikant forskel.

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel 1.B1.7.17.

Tabel 6.3 Elevers matematikscore i de nordiske lande opdelt pa forste- og andengenerations-

baggrund
Forstegenerations- Andengenerations- Forskel mellem forste
baggrund baggrund og anden generation
Gns. std.fejl Gns. std.fejl Forskel* std.fejl
Danmark 437 (6,6) 445 (4,1) 8 (6,7)
Sverige 423 (5,2) 449 (3,8) 27 (6,0)
Norge 436 (4,3) 448 (5,5) 12 (5,9)
Finland 413 (5,0) 442 (4,1) 29 (6,7)
Island 419 (7,7) 436 (8,5) 17 (12,3)
OECD 435 (1,6) 459 (1,3) 24 (1,9)

Note: Fed skrift markerer en signifikant forskel.

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel I.B1.7.17 og PISA Data Explorer.

Forskellen mellem elever med ferste- og andengenerationsindvandrerbaggrund kan ses i Tabel 6.3.
Danmark er det land blandt de nordiske lande med den mindste forskel mellem elever med ferste-
og andengenerationsindvandrerbaggrund med en forskel pa 8 point (forskellen er ikke signifikant).
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Heller ikke i Island er forskellen signifikant. Men i Norge, Sverige og Finland opnér elever med an-
dengenerationsbaggrund signifikant hgjere resultater end elever med ferstegenerationsbaggrund
med gennemsnitlige forskelle pa hhv. 12, 27 og 29 point.

Elever med forstegenerationsindvandrerbaggrund i Danmark scorer relativt hgjt sammenlignet med
de andre nordiske lande med en score pa 437 point. Kun i Norge opnar denne elevgruppe samme
gennemsnitlige pointscore med 436 point. Samtidig er matematikscoren pa 445 point blandt danske
elever med andengenerationsindvandrerbaggrund omtrent sammenlignelig med resultatet i de an-
dre lande, men noget lavere end OECD-gennemsnittet, hvor denne elevgruppe i gennemsnit scorer
459. At der ikke er signifikant forskel mellem elever med f@rste- og andengenerationsindvandrer-
baggrund i Danmark, men i de fleste andre nordiske lande, skyldes séledes i hgj grad, at danske ele-
ver med ferstegenerationsindvandrerbaggrund scorer relativt hgjt sammenlignet med den samme
type elevgruppe i de fleste af de gvrige nordiske lande.

Hejt og lavt preesterende i de nordiske
lande

Ligesom det var tilfeeldet for Danmark, er Figur 6.3 Andel lavt praesterende i matematik
der pé tvaers af de nordiske lande gene-

relt en stgrre andel af elever med indvan-

drerbaggrund, som er lavt preesterende

sammenlignet med elever uden indvan-

; ; = 51,2 49,5
drerbaggrund. Figur 6.3 viser, hvor stor § 421 46,3 42,6 420
en andel af elever hhv. med og uden ind- = % 31,6 28 4
vandrerbaggrund i hvert land, der er lavt 173 201 : 22,0
praesterende, som vil sige, at deres kom- l I I I I
petenceniveau er under niveau 2.

Danmark Sverige Norge Finland Island OECD

Danmarks andel af lavt preesterende m Uden indvandrerbaggrund = Med indvandrerbaggrund
blandt elever uden indvandrerbaggrund
er pé 17'3 % og er det laveste blandt de Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel I.B1.7.37.

nordiske lande. Island har den st@rste an-
del lavt praesterende elever med 31,6 %
blandt elever uden indvandrerbaggrund.

Tilsvarende har Danmark ogsé teet pa den laveste andel lavt praesterende blandt elever med ind-
vandrerbaggrund med 42,1 %. | Finland er 51,2 % af elever med indvandrerbaggrund lavt praeste-
rende, og Finland er det land, hvori den sterste andel af denne elevgruppe er lavt preesterende i ma-
tematik.

Danske elever med indvandrerbaggrund har 3,5 gange sterre sandsynlighed for at vaere lavt
praesterende

En ting er andele af elever i forskellige elevgrupper, der er fx hejt eller lavt praesterende. En lige s
interessant sammenligning er de relative andele. Andelen af elever med indvandrerbaggrund, der er
lavt praesterende, kan relativeres ved at se pa odds-forholdet mellem de to grupper. Figur 6.4 viser
sandsynligheden for, at en elev med indvandrerbaggrund er lavt preesterende i matematik, sammen-
lignet med en elev uden indvandrerbaggrund.
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Hvis odds-forholdet eller odds-ratioen er
hojere end 1, betyder det, at sandsynlig-

heden for at veere lavt preesterende er Figur 6.4 Sandsynligheden for at vaere lavt
hejere, hvis man har indvandrerbag- praesterende i matematik for elever med
grund, end hvis man ikke har (lees mere indvandrerbaggrund relativt til elever
om odds-forhold i Kapitel 10). uden

Elever med indvandrerbaggrund har 3,5 m Fgr kontrol for ken og sociogkonomiske forhold
gange starre Sandsyn“ghed for at vaere Efter kontrol for ken og socioskonomiske forhold

lavt preesterende end elever uden ind-
vandrerbaggrund i Danmark. Dette er

3,7
35 3,4 :

blandt de hgjeste odds-ratioer i de nordi-

ske lande sammen med Finland, hvor den 27

er3,7. 1,9 20 20

) 18 16

1,1 1,2

| Island og Norge er de laveste odds-for- U

hold, hvor deres elever med indvandrer- I

baggrund har hhv. 1,2 og 2,0 gange

Danmark Sverige Norge Finland Island OECD

Odds-forhold

starre sandsynlighed for at veere lavt

preesterende relativt til elever uden ind- Anm.: Odds-forhold angiver, hvor stor sandsynligheden er for at
lavt preesterende for elever med indvandrerbaggrund
vandrerbaggrund. veere
99 relativt til elever uden indvandrerbaggrund. Tal over 1 bety-
der, at elever med indvandrerbaggrund har sterre sandsynlig-
hed for at veere lavt preesterende end elever uden indvan-

Nar der kontrolleres for sociogkonomiske p
rerbaggrund.

baggrundsforhold, bliver odds-forhol-
dene mindre. For Danmark har elever
med indvandrerbaggrund knap 2 gange
sterre sandsynlighed for at veere lavt
preesterende end elever uden indvan-
drerbaggrund. Island og Norge har igen, Figur 6.5 Andel hgjt praesterende i matematik
nar der tages hojde for sociogkonomiske

forhold, de laveste odds-forhold mellem

elever med og uden indvandrerbaggrund.

12
9 8 9 9
Kapitel 8 i denne rapport behandler be- B
tydningen af elevernes sociogkonomiske 4 4 :
baggrundsforhold neermere. 3 3 I 3

Hﬂjt praesterendeimatematik Danmark Sverige Norge Finland Island OECD

Figur 6.5 viser andelen af elever. der er m Uden indvandrerbaggrund = Med indvandrerbaggrund
. I

hgjt praesterende blandt elever med og

uden indvandrerbaggrund. Hgjt preeste-

rende elever er elever p& kompetenceni-

veau 5 og 6.

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel 1.B1.7.37.

Procent

Kilde: PISA Data Explorer.

Blandt Danmarks elever uden indvandrerbaggrund er 9 % hajt praesterende. Dette er i midten af de

nordiske lande og lig OECD-gennemsnittet. For elever med indvandrerbaggrund er 3 % hgjt preeste-
rende i Danmark. | alle nordiske lande udgeres andelen af 3-4 %. OECD-landene har i gennemsnit 6

% af deres elever med indvandrerbaggrund, som er hgjt praesterende.



6.2 Leesning

| Tabel 6.4 kan det ses, hvordan elever med og uden indvandrerbaggrund gennemsnitligt klarer sig i
leesning i de nordiske lande. | alle landene er der en statistisk signifikant forskel mellem de to elev-
grupper. Forskellen er sterst i Finland med 92 points forskel og mindst i Norge med 51 points for-
skel. | Danmark er forskellen p& 63 point.

Danske elever uden indvandrerbaggrund klarer sig darligere end samme elevgruppe i Sverige, men
bedre end samme elevgruppe fra Island. Der er ikke signifikant forskel i forhold til resultaterne i Fin-
land og Norge. Elever med indvandrerbaggrund i Danmark har en hgjere gennemsnitlig lsesescore
end de tilsvarende elevgrupper i Finland og Island.

Tabel 6.4 Elevers lzesescore i nordiske lande opdelt pa indvandrerbaggrund

Elever uden Elever med Forskel

indvandrerbaggrund indvandrerbaggrund
Gns. std.fejl Gns. std.fejl Forskel* s.e
Danmark 497 (2,8) 434 (4,1) -63 (4,6)
Sverige 509 (2,4) 428 (4,8) - 81 (5,2)
Norge 490 2,7) 439 (5,5) - 51 (5,9)
Finland 500 (2,3) 407 (4,7) -92 (5,0)
Island 444 (2,2) 378 (6,7) - 65 (7,1)
OECD 483 (0,5) 443 (1,4) -39 (1,4)

Note: * Fede tal markerer statistisk signifikante forskelle.

Kilde: PISA Data Explorer.

Tabel 6.5 Elever med forste- og andengenerationsbaggrund

Forstegenerations- Andengenerations- Forskel mellem forste

baggrund baggrund og anden generation

Gns. std.fejl Gns. std.fejl Forskel* std.fejl

Danmark 423 (7,3) 441 (4,7) 18 (8,6)
Sverige 401 (6,7) 456 (5,2) 55 (7,5)
Norge 426 (6,2) 451 (7,6) 25 (8,5)
Finland 384 (6,8) 439 (6,1) 55 (9,1)
Island 366 (8,7) 392 (10,2) 26 (13,4)
OECD 425 (1,9) 461 (1,5) 35 (2,3)

Note: * Fede tal markerer statistisk signifikante forskelle.

Kilde: PISA Data Explorer.



For alle lande samt OECD (undtaget Island) scorer elever med andengenerationsindvandrerbag-
grund signifikant hgjere end elever med ferstegenerationsindvandrerbaggrund (Tabel 6.5) Danmark
har den mindste forskel i leesescore mellem elever med farste- og andengenerationsindvandrerbag-
grund, idet denne er pé 18 point. Den starste forskel findes i Sverige og Finland, hvor pointforskellen
er pa 55. | matematik og naturfag er forskellen mellem elever med ferste- og andengenerationsind-
vandrerbaggrund ikke signifikant i Danmark. Det er den i laesning. Laesning ma dog ogsa veere det
fag, hvor det er svaerest at overfere kompetencer opnéet i andre lande, hvorfor det ikke er sd maer-
keligt, at elever med ferstegenerationsindvandrerbaggrund klarer sig relativt set darligere her.

Hojt og lavt praesterende i laesning i de
nordiske lande

Danmark har den mindste andel elever
uden indvandrerbaggrund, der er lavt
preesterende i laeesning med 16 %. Island
har flest med 36,7 % (Figur 6.6). Samme

Figur 6.6 Andel lavt praesterende i lesning

Nordiske lande

menster gjorde sig geeldende i matema- e

tik, hvor Danmark havde faerrest lavt 44,6 o1

praesterende og Island flest blandt elever - 40,4 39,3 36,7 389

uden indvandrerbaggrund. g 231 235
a 16,0 | 167 18,1

Ses der pa elever med indvandrerbag- I I I

grund, er 40,4 % lavt preesterende i lees- I I

ning i Danmark. Dette er i den lave ende Danmark Sverige Norge Finland Island OECD

blandt de nordiske lande. Island har igen m Uden indvandrerbaggrund

den storste andel, hvor 63,6 % af ele- Med indvandrerbaggrund

verne med indvandrerbaggrund er lavt Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel .B1.7.41.

preesterende i laesning.

Sandsynligheden for at veere lavt
preesterende

| Danmark er der 3,6 gange starre sand-
synlighed for at veere lavt praesterende i
leesning for elever med indvandrerbag-
grund relativt til elever uden indvandrer-
baggrund (Figur 6.7). Dette er et mindre
odds-forhold end Sverige og Finland, hvor
elever med indvandrerbaggrund har hhv.
4,0 og 4,7 gange sé stor sandsynlighed
for at veere lavt praesterende relativt til
elever uden indvandrerbaggrund. Odds-
ratioen er mindre i Norge og i Island.

Odds-forholdet er generelt lavere, nar
der tages hgjde for sociogkonomiske
baggrundsforhold (Figur 6.7).

Figur 6.7 Sandsynligheden for at veere lavt

Odds-forhold

Kilde:

praesterende i laesning for elever med
indvandrerbaggrund relativt til elever
uden

m For kontrol for ken og sociogkonomisk baggrund

Efter kontrol for ken og sociogkonomisk baggrund

4,7
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3,6 3.8
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Danmark Sverige Norge Finland Island OECD

Odds-forhold angiver, hvor stor sandsynligheden er for at
veere lavt praesterende for elever med indvandrerbaggrund
relativt til elever uden indvandrerbaggrund. Tal over 1 bety-
der, at elever med indvandrerbaggrund har sterre sandsynlig-
hed for at veere lavt preesterende end elever uden indvan-
drerbaggrund.

OECD (2023a) kapitel 7, tabel 1.B1.7.41 og egne beregninger.
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6.3

Hojt praesterende i leesning

| alle nordiske lande og i OECD som gen-
nemsnit er der en sterre andel hgjt prae-
sterende blandt elever uden indvandrer-
baggrund end blandt elever med indvan-
drerbaggrund, se Figur 6.8.

7 % af danske elever uden indvandrer-
baggrund er hgjt preesterende i laesning.
For elever med indvandrerbaggrund er
det 2 %. Sverige, Norge og Finland har en
stgrre andel elever uden indvandrerbag-
grund, der er hgjt preesterende. Her ud-
ger gruppen mellem 10 og 12 %. | Norge
og Sverige er den procentvise andel, der
er hejt preesterende, blandt elever med
indvandrerbaggrund 4 % og dermed 2
procentpoint hejere end i Danmark.

Naturfag

Figur 6.8 Andel hejt preesterende i lesning

Nordiske lande
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Procent

m Uden indvandrerbaggrund = Med indvandrerbaggrund

Kilde: PISA Data Explorer.

Som det ogsa gjaldt for lsesning og matematik, sa klarer elever uden indvandrerbaggrund sig bedre i
naturfag end elever med indvandrerbaggrund i alle de nordiske lande samt OECD som helhed, se

Tabel 6.6.

Hvor danske elever uden indvandrerbaggrund i gennemsnit opnér hgjere resultater end elever med
samme baggrund i Norge og Island og lavere resultater end eleverne i Sverige og Finland, er den re-
lative rangering lidt anderledes for elever med indvandrerbaggrund. Her opnéar de danske elever
gennemsnitligt lavere resultater end den tilsvarende elevgruppe i Norge og i OECD som gennemsnit.
Resultatet for elevgruppen er hgjere end i Finland og Island.

Elevers naturfagsscore i de nordiske lande opdelt pa indvandrerbaggrund

Tabel 6.6

Uden indvandrerbaggrund

Gns. std.fejl

Danmark 502 (2,6)
Sverige 516 (2,2)
Norge 492 (2,5)
Finland 519 (2,6)
Island 453 (1,9)
OECD 492 (0,4)

Med indvandrerbaggrund Forskel
Gns. std.fejl Forskel* std.fejl
436 (4,3) -66 (4,3)
432 (4,0) -84 (4,5)
441 (5,0) -51 (5,4)
428 (4,5) -91 (5,3)
401 (6,4) -52 (7,0)
453 (1,3) -38 (1,3)

Note: * Fede tal markerer statistisk signifikante forskelle.

Kilde: Vol. 1, kapitel 7, tabel I.B1.7.25.
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Elever uden indvandrerbaggrund klarer sig i gennemsnit 66 point bedre end elever med indvandrer-
baggrund i Danmark. Dette er et mindre spaend, end der er i Sverige og Finland, hvor der hhv. er 84
og 91 points forskel mellem grupperne. OECD har den mindste forskel mellem elever med og uden
indvandrerbaggrund p& 39 point, og de har ogsa den hgjeste score for elever med indvandrerbag-
grund pa 453 point.

Tabel 6.7 Elevers naturfagsscore i nordiske lande opdelt pa ferste- og andengenerationsbaggrund

Forstegenerations- Andengenerations- Forskel mellem forste

baggrund baggrund og anden generation

Gns. std.fejl Gns. std.fejl Forskel* std.fejl

Danmark 430 (7,4) 439 (4,6) 9 (8,0)
Sverige 412 (5,5) 451 (4,7) 39 (6,6)
Norge 434 (5,9) 448 (7,1) 14 (8,5)
Finland 410 (6,3) 453 (5,8) 43 (8,4)
Island 383 (9,4) 420 (10,1) 37 (15,1)
OECD 438 (1,7) 466 (1,5) 28 (2,1

Note: * Fed skrift markerer en signifikant forskel.

Kilde: Vol 1, kapitel 7, tabel 1.B1.7.25 & PISA Data Explorer.

| Danmark scorer elever med andengenerationsindvandrerbaggrund i gennemsnit 439 point, mens ele-
ver med forstegenerationsindvandrerbaggrund i gennemsnit scorer 430 point. Der er ikke statistisk
signifikant forskel. | alle andre lande samt OECD undtaget Norge er der en statistisk signifikant forskel
mellem elever med ferste- og andengenerationsindvandrerbaggrund. Forskellen er sterst i Finland,
hvor elever med andengenerationsindvandrerbaggrund scorer 43 point hgjere i gennemsnit i naturfag
end elever med farstegenerationsindvandrerbaggrund (Tabel 6.1).

Hejt og lavt preesterende i naturfag i nordiske lande

| trdd med gennemsnitsresultaterne, sa

er der en stgrre andel med indvandrer-

baggrund, som er lavt preesterende sam-

menlignet med elever uden indvandrer- Nordiske lande
baggrund.

Figur 6.9 Andel lavt praesterende i naturfag

56
| Danmark er 16,6 % af eleverne uden ind- 2 45 » 46
vandrerbaggrund lavt preesterende. Dette
er blandt det laveste i de nordiske lande. |
Finland og Sverige er andelene pa hhv.

- 37
23 22
17 16 15
15,8 0g 15,1 %. Island har den stgrste an-
del lavt praesterende blandt elever uden I I I
indvandrerbaggrund med 33,3 %.

Danmark Sverige Norge Finland Island OECD

Procent

42,3 % af elever med indvandrerbaggrund m Uden indvandrerbaggrund = Med indvandrerbaggrund
er lavt preesterende i naturfag i Danmark.
Dette er omtrent den samme andel, somi
Sverige, Norge og Finland med hhv. 45,3,

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel I.B1.7.45.

39



41,3 og 46,1 % lavt preesterende blandt elever med indvandrerbaggrund. Island har ogsé den hgjeste
andel lavt praesterende blandt elever med indvandrerbaggrund, hvor 56,3 % er lavt praesterende.

Sandsynligheden for at veere lavt
preesterende

Figur 6.10 viser, hvor stor sandsynlighe-
den er for at veere lavt praesterende for
elever med indvandrerbaggrund relativt
til elever uden indvandrerbaggrund ved
et odds-forhold.

| Danmark har elever med indvandrer-
baggrund 3,6 gange starre sandsynlig-
hed for at vaere lavt preesterende relativt
til elever uden indvandrerbaggrund.
Dette falder til 2,2, nér der tages hejde
for ken og sociogkonomisk baggrund.
Samme menster ses i alle de nordiske
lande og for OECD-gennemsnittet.

| Norge, Island og OECD som helhed er
odds-forholdet lavere end i Danmark.
Sverige og Finland har de hgjeste odds-
forhold, hvor elever med indvandrerbag-
grund har mere end 4 gange sé stor
sandsynlighed for at veere lavt preeste-
rende i naturfag end elever uden. For alle

Figur 6.10 Sandsynligheden for at veere lavt
praesterende i naturfag for elever med
indvandrerbaggrund relativt til elever
uden

m For kontrol for ken og sociogkonomisk baggrund

Efter kontrol for ken og sociogkonomisk baggrund
3,7
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Odds-forhold

Anm.: Odds-forhold angiver, hvor stor sandsynligheden er for at
veere lavt praesterende for elever med indvandrerbaggrund
relativt til elever uden indvandrerbaggrund. Tal over 1 bety-
der, at elever med indvandrerbaggrund har sterre sandsynlig-
hed for at veere lavt preesterende end elever uden indvan-
drerbaggrund.

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel I.B1.7.45.

lande falder odds-forholdet markant, nér der tages hejde for forskelle i elevernes sociogkonomiske

baggrund.

Hojt praesterende

Ligesom der var en starre andel lavt prae-
sterende blandt elever med indvandrer-
baggrund sammenlignet med elever uden
indvandrerbaggrund, er der ogsa en min-
dre andel hgjt praesterende blandt elever
med indvandrerbaggrund sammenlignet
med elever uden indvandrerbaggrund, se
Figur 6.11.

| Danmark er 8 % af eleverne uden ind-
vandrerbaggrund hgjt praesterende i na-
turfag. Dette er en lavere andel end Sve-
rige og Finland, men det samme som
Norge og OECD.

For elever med indvandrerbaggrund er

Figur 6.11 Andel hojt preesterende i naturfag

Nordiske lande
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mUden indvandrerbaggrund = Med indvandrerbaggrund

Kilde: PISA Data Explorer.

3 % hejt praesterende i Danmark. Dette er hgjere end i Island, men nogenlunde som i Sverige, Norge
og Finland. Den mindste forskel mellem andelene i de to elevgrupper ses i OECD som helhed.
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Konsforskelle

Hovedrapporten samt delrapporterne for PISA 2022 (Christensen et al., 2023; Joeldottir & @ster-
gaard, 2023; Gissel, 2023; Ejdrup & Hansen, 2023) afdaekkede kansforskelle i eleverne kompeten-
cer. Blandt de danske elever klarer piger sig gennemsnitligt set bedre i leesning end drengene, mens
drenge klarer sig bedre end pigerne i matematik og naturfag. | dette kapitel ses naermere pé kens-
forskelle blandt danske elever med indvandrerbaggrund og eventuelle forskelle i forhold til elever
uden indvandrerbaggrund.

Figur 7.1 viser drenge og pigers gennemsnitsresultater i de tre domaner opdelt efter indvandrer-
baggrund.

Mindre konsforskel i matematik blandt elever med indvandrerbaggrund

Gennemsnitligt set klarer drenge sig bedre end piger i matematik. Forskellen er starst blandt elever
uden indvandrerbaggrund. Her har piger i gennemsnit en score pa 490, mens drenge scorer 12 point
hgjere (grundet oprunding) med 503 point. For elever med indvandrerbaggrund er forskellen mellem
kennene mindre og ikke signifikant. Piger med indvandrerbaggrund scorer i gennemsnit 439 point,
mens drenge scorer 446 point. Kgnsforskellen er omtrent den samme, uanset om det er elever med
forste- eller andengenerationsindvandrerbaggrund og er ikke signifikant for nogle af disse.

Figur 7.1 Piger og drenges gennemsnit opdelt pa indvandrerbaggrund

r Piger bedre end drenge  « Drenge bedre end piger  mPiger Drenge

12 21 8
o e ) T
8
5
IS
(3]
c
C
[0
(0]
[0l 503 LEiN 446 508 Nk 420 ikl 506 il 434
Uden Med Uden Med Uden Med
Matematik Laesning Naturfag

Anm.: Tallene over sgjlerne viser de absolutte forskelle mellem kennene. Fed skrift angiver en signifikant forskel.

Kilde: PISA Data Explorer.

Stoerre konsforskel i lzesning blandt elever med indvandrerbaggrund

For lzesning ses en kensforskel pd gennemsnitligt 21 point blandt elever uden indvandrerbaggrund,
idet pigerne gennemsnitligt scorer 508 point i lsesning, og drengene scorer 487. For elever med ind-
vandrerbaggrund scorer pigerne gennemsnitligt 27 point hgjere end drengene i laesning. Her har pi-
gerne en score pa 447, hvor drengene har en gennemsnitlig laesescore pé 420 point. B&de pigerne
og drengene med indvandrerbaggrund ligger gennemsnitligt set pa kompetenceniveau 2 (graensen
mellem kompetenceniveau 2 og 3 er 480 point i laesning).
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Kensforskellen blandt elever med ferste-

generationsindvandrerbaggrund er 24

point, mens den for elever med andenge- Figur7.2  Kensforskel opdelt efter

nerationsindvandrerbaggrund er 27 point. indvandrerbaggrund
Udvikling, 2012-2022

Mindre kensforskel blandt elever med
indvandrerbaggrund i naturfag Uden indvandrerbaggrund

| naturfag scorer drenge uden indvan- —&— Matematik =@ Laesning Naturfag
drerbaggrund i gennemsnit 8 point hgjere
end piger uden indvandrerbaggrund.

Dette er en signifikant forskel. 40 Piger bedst
= > .\‘/‘\‘
Blandt elever med indvandrerbaggrund B ?g
scorer piger til gengeeld i gennemsnit 4 é 0 e e o S
point hgjere end drenge.? Forskellen er 8 10 './v/e\.
dog ikke statistisk signifikant. For bade € .20
elever med forste- og andengenerations- ¥ 30 Drenge bedst
indvandrerbaggrund klarer pigerne sig -40
bedre end drengene med hhv. 5 og 3 po-
ints forskel. Forskellene er ikke statistisk
signifikante. Med indvandrerbaggrund
a6 Piger bedst

Udvikling i kensforskellen fra 2012-

2022 Y e g——
20

c
Figur 7.2 viser, hvordan kensforskellene i % 10
alle tre domaener har udviklet sig for ele- g = .-/
ver med og uden indvandrerbaggrund. g -10 /ﬁ—%
E‘ -20
Blandt eleverne med indvandrerbaggrund -30 Drenge bedst
ses overordnet set, at pigerne gennem -40
alle &rene klarer sig bedre i laesning end
drengene, og nu indhenter pigerne ogsé 2012 2015 2018 2022

drengene i matematik og naturfag.

Anm.: Forskellen er udregnet som den gennemsnitlige score for pi-
ger minus den gennemsnitlige score for drenge, sé tal over

I matematik klarer drenge sig bedre end X J
nul betyder, at piger klarer sig bedre. Fuldt farvede maerker

pigerne i gruppen af elever uden indvan- markerer signifikante forskelle. Ikke-udfyldte prikker betyder,
drerbaggrund. Forskellen er signifikant i der ikke er en signifikant forskel mellem drenge og piger.
drene 2012, 2015 og 2022. For elever Kilde:  PISA Data Explorer.

med indvandrerbaggrund klarer drenge
sig ligeledes bedre end pigerne i 2012-
2018. 1 2022 er forskellen ikke leengere signifikant.

| lzesning klarer pigerne sig signifikant bedre end drengene i alle &r. Men hvor forskellen mellem
drengenes og pigernes resultater er formindsket fra 2018 til 2022 blandt elever uden indvandrer-
baggrund, er den bibeholdt p& samme niveau for elever med indvandrerbaggrund pa 27 point.

2 PISA 2022 Hovedrapporten rapporterer drenge 432 point og en kensforskel pa 2 point. Forskellen skyldes opdatering af data i
PISA Data Explorer.



| naturfag ser det lidt anderledes ud. Drenge uden indvandrerbaggrund har i alle &r undtaget 2018
klaret sig bedre end piger uden indvandrerbaggrund i naturfag. Men for elever med indvandrerbag-
grund klarer drengene sig bedre i 2012, mens der i de resterende ar ikke er en signifikant forskel
mellem kennene i naturfag.

Opsummerende om kensforskelle

Opsummerende kan man sige, at kensforskellene i elevernes PISA-resultater er lidt forskellige, alt
efter om der ses pa elever med eller uden indvandrerbaggrund. Drengenes forspring i matematik er
mindre blandt elever med indvandrerbaggrund end blandt elever uden indvandrerbaggrund, mens
pigernes forspring i leesning er starre blandt elever med indvandrerbaggrund end for elever uden
indvandrerbaggrund. | naturfag klarer drenge uden indvandrerbaggrund sig bedst, mens det blandt
elever med indvandrerbaggrund er pigerne, der klarer sig bedst i naturfag.
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8.1

Sociogkonomisk baggrund og sprog
talt i hjemmet

| dette kapitel ser vi p&, hvilken sociogkonomisk baggrund eleverne har, og hvilket sprog de taler
derhjemme, som forklarende faktorer for de malte forskelle i elevernes PISA-resultater.

Sociogkonomisk
baggrund Sociogkonomisk baggrund

PISA indsamler en reekke oplysninger om elevernes
familiebaggrund som forzeldreuddannelse og materi-
elle ting i hjemmet gennem elevspgrgeskemaet. Pa

Danske elever har steerk sociogskonomisk
baggrund i international sammenligning

| PISA méles sociogkonomisk baggrund baggrund af svarene danner PISA et samlet indeks for
gennem det sékaldte ESCS-indeks. De dan- elevens gkonomiske, sociale og kulturelle status

ske elever har internationalt set et gennem- (ESCS). Dette kaldes ‘elevernes sociogkonomiske
snitligt meget hejt niveau pa ESCS-indekset baggrund’ i rapporten.

og har altsé gennemsnitligt meget steerke

sociogkonomiske baggrunde sammenlignet ESCS-indeks

med eleverne i de gvrige deltagerlande. De
danske elevers gennemsnit er 0,48 kun
overgaet internationalt set af de norske ele-
ver, som har en ESCS-indeksscore p& 0,52.

Ud fra definitionen af indekset er gennem-
snittet for OECD-landene 0.0 okonomiske baggrund er steerkere (hojere vaerdier) el-

ler svagere (lavere vaerdier) end en anden elevgruppes.

ESCS-indekset er standardiseret séledes, at den gen-
nemsnitlige OECD-elev har veerdien 0, og standardafvi-
gelsen for OECD-elevpopulationen er 1. Det gor det
nemmere at sammenligne, om én elevgruppers socio-

Men svag i national sammenhang Ressourcesvage elever

Tabel 8.1 sammenligner den sociogkonomi-
ske baggrund (ESCS) for elever med og
uden indvandrerbaggrund i Danmark, de
gvrige nordiske lande og for OECD-landene
som gennemsnit.

Hvis en elev befinder sig i den nedre fjerdedel af
ESCS-indekset i sit land, betegner OECD eleven som
ressourcesvag. Derfor er der pr. definition 25 % res-
sourcesvage elever i hvert land. | Danmark svarer det
til, at eleverne har en ESCS-veerdi under 0,03.

Danske elever uden indvandrerbaggrund
har en gennemsnitlig ESCS-vaerdi pé 0,55,
mens den for elever med indvandrerbag-
grund er - 0,18. Forskellen i sociogkonomisk baggrund mellem elever med og uden indvandrerbag-
grund er dermed pé& 0,73 point i Danmark, hvilket er en signifikant forskel. Denne forskel er relativt
stor sammenlignet med gennemsnittet for OECD pa 0,38, mens den er sammenlignelig med Norges
og Sveriges pa hhv. 0,76 og 0,72.

Den store forskel pa elevers sociogkonomiske forhold skal ses i lyset af Danmark, Sverige og Nor-
ges relativt hgje scorer pd ESCS-indekset for elever uden indvandrerbaggrund. For denne elev-
gruppe scorer de tre lande mellem 0,49 og 0,66, mens gennemsnittet pé tvaers af alle OECD-lande
er 0,07. Elever med indvandrerbaggrund scorer i Danmark, Sverige og Norge hhv. -0,18, - 0,23 og -
0,11, mens elever med indvandrerbaggrund i OECD i gennemsnit scorer -0,31. Begge elevgrupper
har sdledes et hgjere gennemsnitligt ESCS-niveau sammenlignet med de tilsvarende elevgrupper i
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OECD. Det starre spaend mellem de to grupper skal derfor ses i lyset af det generelt hgje niveau pa
ESCS, om end det ikke skal negligere den relativt store forskel, der er internt i Danmark og de @vrige
nordiske lande. Resultatet underbygger ligeledes den forskel, der er i sammensaetningen af gruppen
af elever med indvandrerbaggrund i de forskellige lande, hvor elever med indvandrerbaggrund kan
have helt andre sociogkonomiske forudsaetninger i de @vrige OECD-lande.

Tabel 8.1 Elevernes gennemsnitlige sociogkonomiske baggrund

Forskel mellem elever

Elever uden indvandrerbaggrund Elever med indvandrerbaggrund med og uden indvandrer-
baggrund
. . ESCS- Andel

ESCS-indeks Ressourcesvage ESCS-indeks Ressourcesvage .
indeks ressourcesvage*
Gns. std.fejl %  std.fejl Gns. std.fejl % std.fejl Gns. Procentpoint
Danmark 0,55 (0,02) 21,2 (1,0) -0,18  (0,04) 55,9 (1,9) -0,73 34,6
Sverige 0,49 (0,02) 18,2 (0,7) -0,23 (0,03) 48,2 (1,5) -0,72 30,0
Norge 0,66 (0,02) 18,9 (0,8) -0,11 (0,04) 54,0 (2,0) -0,76 35,0
Finland 0,30 (0,02) 23,2 (0,7) -0,29 (0,03) 48,1 (1,5) -0,60 24,9
Island 0,43 (0,01) 221 (0,8) -0,21 (0,06) 55,0 (3,5) -0,65 32,9
OECD-gns. 0,07 (0,00) 22,2 (0,1) -0,31 (0,01) 37,1 (0,5) -0,38 15,0

Note: * Andel ressourcesvage er defineret som de, der tilhgrer den nedre fjerdedel af ESCS i landet.

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel 1.B1.7.5.

Over halvdelen af danske elever med indvandrerbaggrund er fra socioskonomisk
ressourcesvage hjem

For at illustrere betydningen af den socioskonomiske baggrund kan veerdierne pd ESCS-indekset
inddeles i 4 lige store grupper (kvartiler) med en fjerdedel af eleverne i hver. Den gruppe, som tilhg-
rer den nederste fjerdedel pa indekset i Danmark, benzevner vi som ressourcesvage. Andelen af so-
ciogkonomisk ressourcesvage er 21,2 % blandt elever uden indvandrerbaggrund i Danmark og 55,9
% blandt elever med indvandrerbaggrund (Tabel 8.1). Dette er en procentpointsforskel pé 34,6.

Andelen af sociogkonomisk ressourcesvage blandt danske elever uden indvandrerbaggrund er lidt
hojere end i Sverige og Norge, som har hhv. 18,2 % og 18,9 % ressourcesvage, mens det er lidt la-
vere end i OECD som gennemsnit. Andelen af sociogkonomisk ressourcesvage blandt danske elever
med indvandrerbaggrund er noget hgjere end i Sverige og Finland, hvor andelene er pé ca. 48 %. |
OECD er 37,1 % af elever med indvandrerbaggrund ressourcesvage. Vaer opmaerksom p4a, at ande-
lene af ressourcesvage i hhv. gruppen af elever med og uden indvandrerbaggrund ogsad kommer an
pa, hvor stor en andel gruppen af elever med indvandrerbaggrund udger af den samlede elevgruppe
i landet.

Disse tal skal igen ses i lyset af Danmarks relativt hgje ESCS-niveau og medfgrer, at en elev, der i
Danmark betegnes som ressourcesvag, ikke ngdvendigvis ville vaere dette i et andet land.
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8.2

Social skaevhed pa tveers af alle fire
ESCS-grupper

Zoomer vi ind pé de sociogkonomiske Figur 8.1 ESCS-gruppering i 4 kvartiler

forhold blandt danske elever, er der en Andelen af elever med og uden indvandrerbaggrund
social skeevhed, der ses pa tveers af alle der tilherer hver af de fire ESCS-grupper

fire ESCS-grupper (Figur 8.10). Som vist

ovenfor er 56 % af de danske elever med 56

indvandrerbaggrund placeret i den lave-
ste af fire ESCS-grupper (fjerdedele),

hvorfor de kategoriseres som ressource- 2
g 27 27
svage. Dette geelder kun 21 % af de dan- S 2 25 20
ske elever uden indvandrerbaggrund. - » 1
Eleverne med indvandrerbaggrund er s&-
ledes overrepraesenterede i denne
. aveste &stlaveste Neesthgjeste gjeste
gruppe L Neestl Naesthoj Hej
ESCS-kvartil ESCS-kvartil ESCS-kvartil ESCS-kvartil
Ligeledes er der en skaev fordeling i de m Uden indvandrerbaggrund = Med indvandrerbaggrund
tre gvrige ESCS-grupper, som illustreret i
Figur 8.1. For eksempel placeres 27 % af Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

eleverne uden indvandrerbaggrund i hg-
jeste ESCS-kvartil, mens blot 11 % af ele-
verne med indvandrerbaggrund ger det samme.

| neeste afsnit undersgger vi elevernes PISA-resultater inden for hver af disse fire sociogkonomiske
grupper.

Sociogkonomisk baggrund og PISA-resultater

Den indledende beskrivelse af indvandrerelevernes baggrunde, oprindelse (Kapitel 1) og sociogko-
nomiske forhold (Kapitel 8) er relevant at have med i laesningen af de naeste analyser, bade i den
nationale og nordiske sammenligning. Som afsnittet vil vise, har elevernes sociogkonomiske bag-
grund stor betydning for deres opndede kompetencer i matematik, laesning og naturfag.

| Tabel 8.2 sammenlignes de elever med og uden indvandrerbaggrund, som tilhgrer samme gruppe
(fijerdedel) i ESCS-indekset (inddelt i fire lige store grupper, se ogsa Figur 8.1).

Tabel 8.2 viser tre centrale resultater. For det farste er der en staerk social gradient i elevernes re-
sultater i matematik, laesning og naturfag bade inden for gruppen af elever med indvandrerbaggrund
og inden for gruppen af elever uden indvandrerbaggrund; jo hajere ESCS-gruppe, jo hgjere gennem-
snitligt resultat i matematik, laesning og naturfag.

For det andet er der omtrent samme gennemsnitlige pointforskel mellem laveste og hgjeste ESCS-
gruppe inden for elevgrupperne uden og med indvandrerbaggrund; pointforskellen er hhv. 69 og 65
point i matematik; hhv. 65 og 65 point i laesning; samt hhv. 71 og 83 i naturfag (dette er vist i sidste
kolonne i tabellen). Dette er ogsa illustreret grafisk i Figur 8.2, hvor der er en negativ haeldning pa
tveers af de fire ESCS-sajler for hver elevgruppe. Det bemaerkes dog, at der ikke er stor forskel mel-
lem gennemsnitligt antal point opnéet af elever med indvandrerbaggrund i de to hajeste (staerkeste)
ESCS-grupper.
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Figur 8.2 Andelen lavt praesterende og opdeling pa fire ESCS-grupper

Andelen af lavt praesterende elever opdelt pa indvandrerbaggrund og ESCS-gruppe

Laveste ESCS-kvartil = Naestlaveste ESCS-kvartil m Naesthgjeste ESCS-kvartil ®Hgjeste ESCS-kvartil
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Matematik Laesning Naturfag

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

For det tredje er der en mindre pointforskel mellem elever med og uden indvandrerbaggrund inden
for samme ESCS-gruppe, end nar der ses pé det samlede billede pé tvaers af ESCS - dette kan ses i
nederste raekke for hvert fag i Tabel 8.2. | matematik er forskellen fx 35 point blandt elever i den la-

veste ESCS-kvartil og altsé ca. halvt s stor som, hvis der blot ses pa den samlede gruppe af elever.

Der ses ligeledes en steerk social gradient i, hvor mange elever der er lavt preesterende pé tveers af
de fire sociogkonomiske grupper (Tabel 8.3 og Figur 8.2).

Figur 8.3 PISA-resultater og opdeling pa fire ESCS-grupper

Elevers gennemsnitlige PISA-resultater opdelt p& deres indvandrerbaggrund og ESCS-gruppe

Laveste ESCS-kvartil = Naestlaveste ESCS-kvartil mNasthgjeste ESCS-kvartil mHgjeste ESCS-kvartil
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Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Denne analyse illustrerer, at forskellen i gennemsnitlige PISA-resultater og andelen af lavt preeste-
rende ikke alene er et spergsmal om indvandrerbaggrund — men ogsa sociogkonomiske forhold - da
lignende forskelle ogsa ses blandt elever uden indvandrerbaggrund, nér de opdeles p& deres socio-
gkonomiske baggrund.
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Tabel 8.2 PISA-resultater og opdeling pa fire ESCS-grupper

Elevens placering pa ESCS indeks opdelt pa fijerdedele

Forskel mellem
hgjeste og laveste
ESCS-gruppe

Laveste Naestlaveste  Naesthgjeste Hojeste
ESCS-kvartil  ESCS-kvartil ~ ESCS-kvartil  ESCS-kvartil

Gns. point Gns. point Gns. point Gns. point Gns. pointforskel
Matematik
Uden indvandrerbaggrund 459 483 508 528 69
Med indvandrerbaggrund 424 441 487 489 65
Forskel 35 42 22 39
Laesning
Uden indvandrerbaggrund 460 485 511 526 65
Med indvandrerbaggrund 415 439 479 480 65
Forskel 46 46 32 46
Naturfag
Uden indvandrerbaggrund 464 487 515 535 71
Med indvandrerbaggrund 412 441 488 495 83
Forskel 52 45 27 40

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Tabel 8.3 Lavt preesterende og opdeling pa fire ESCS-grupper

Elevens placering pa ESCS indeks opdelt pa fjerdedele

Forskel mellem
hgjeste og laveste
ESCS-gruppe

Laveste Neaestlaveste  Neesthgjeste Hojeste
ESCS-kvartil ESCS-kvartil ESCS-kvartil ESCS-kvartil

Procentpoint

Pct. Pct. Pct. Pct. forskel
Matematik
Uden indvandrerbaggrund 29,8 21,5 12,3 8,3 21,5
Med indvandrerbaggrund 49,5 42,2 22,5 24,2 25,3
Forskel 19,7 20,7 10,2 15,9
Lzaesning
Uden indvandrerbaggrund 26,0 18,9 12,0 91 16,9
Med indvandrerbaggrund 47,4 38,4 22,4 23,9 23,5
Forskel 21,4 19,6 10,4 14,8
Naturfag
Uden indvandrerbaggrund 27,2 20,5 12,5 8,6 18,5
Med indvandrerbaggrund 51,4 39,4 23,1 20,6 30,8
Forskel 24,3 18,9 10,7 12,0

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.



Sprog talt i hjemmet

Figur 8.4 Huvilket sprog taler du det meste af tiden derhjemme?

Indvandrerbaggrund
forste generation

Dansk

Andet
sprog
78%

Kilde: OECD (2023a) Kapitel 7, Table 1.B1.7.12.

6 % af danske elever har indvandrer-
baggrund og taler ikke dansk
derhjemme

| alt 10,7 % af de danske elever har ind-
vandrerbaggrund. Heraf svarer 56,2 %, at
de det meste af tiden taler et andet
sprog end dansk derhjemme (Tabel 8.4).

Det svarer til, at 6,0% af de danske ele-
ver har indvandrerbaggrund og taler et
andet sprog derhjemme, mens 4,7 % af
de danske elever har indvandrerbag-
grund og overvejende taler dansk der-
hjemme (Figur 8.5).

Lidt over halvdelen af anden-
generationsindvandrere taler
overvejende dansk derhjemme

22%

Indvandrerbaggrund

anden generation Dansk
57%

Andet

sprog
43%

Figur 8.5 Andelen af danske elever, der ...

4,7

Har indvandrerbaggrund Har indvandrerbaggrund

og overvejende taler et og overvejende taler

andet sprog end dansk dansk derhjemme
derhjemme

Procent

Anm.: Baseret pé elevernes egne svar i spgrgeskemaet. Summen af
6,0 % og 4,7 % giver den totale andel af elever med indvan-
drerbaggrund i det danske PISA-data (10,7%).

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer.

Ser man alene pa eleverne med andengenerationsindvandrerbaggrund, er det over halvdelen af ele-
verne (57%), der svarer, at de mest taler dansk derhjemme (Figur 8.4).

| 2012 var det 54 %, mens det i 2022 er 57 %, altsd en svag, men ikke signifikant, stigning over tid, i
hvor mange elever med andengenerationsindvandrerbaggrund, der mest taler dansk derhjemme (Fi-

gur 8.6).
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Et fald i forstegenerationsindvandrere,

der taler dansk derhjemme
Figur 8.6 Udvikling i andelen af elever med

indvandrerbaggrund, der overvejende
taler dansk i hjemmet

Siden 2012 er sket et fald i andelen af
elever med ferstegenerationsindvandrer-
baggrund, der primaert taler dansk i
hjemmet (Figur 8.6). 1 2012 var det om- === 1. generation 2. generation
kring hver tredje, der svarede, at de

overvejende taler dansk i hjemmet, mens >4 °6 °6 >
det i 2022 er faerre end hver fjerde elev.
Derfor er der feerre, der det meste af ti- = 34 32
den taler dansk derhjemme, nér vi be- é 24 22
tragter gruppen med béde farste- og an- -
dengenerationsbaggrund samlet set.
2012 2015 2018 2022

Der tales mange forskellige sprog Anm.: /Zndringen fra 2012 til 2022 er signifikant for ferste genera-

° . tion (sendring pé 12 procentpoint), men ikke signifikant for an-
Nar eleverne med indvandrerbaggrund o1 @R,

bliver bedt om at angive, hvilket sprog de
taler mest derhjemme, svarer 11,4 % ara-
bisk, 4,5 % kurdisk, 3,6 % tyrkisk og 3,4
% somali. Under 2 % svarer, at de taler
enten grgnlandsk, faeresk eller islandsk og under 1 % svensk eller norsk. De sterste svarkategorier
er ‘andet’-kategorierne (herunder andet europaeisk sprog) og er séledes udtryk for, at elevgruppen
‘elever med indvandrerbaggrund’ er en meget sammensat gruppe med forskellige sproglige forud-
seetninger for deres skolegang i dansk skole. Tabel 8.5 viser, hvilket sprog, eleverne selv oplyser, at
de taler det meste af tiden derhjemme.

Kilde: OECD (2023a) Table I.B1.7.12.

Tabel 8.4 Sprog talt derhjemme - for bade elever med og uden indvandrerbaggrund

Hvilket sprog taler du det me-

ste af tiden derhjemme? Alle elever Med indvandrerbaggrund Uden indvandrerbaggrund
Dansk 91,1% 438 % 971 %
Andet sprog 89 % 56,2 % 29%
Total 100 % 100 % 100 %

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Tabel 8.5 Hvilket sprog taler du det meste af tiden derhjemme?

Hvilket sprog taler du det meste Med indvandrerbaggrund Uden indvandrerbaggrund

af tiden derhjemme?

Dansk 43,8 % 971 %
Grenlandsk, feerask, islandsk 1,7 % 0%
Svensk, norsk, finsk 0,6 % 0,3%
Andet europzaeisk sprog 12,0 % 1,1 %
Arabisk 11,4 % Under 0,1 %
Kurdisk 45 % 0%
Tyrkisk 3,6% 0,2 %

Somali 34 % Under 0,1 %




Hvilket sprog taler du det meste Med indvandrerbaggrund Uden indvandrerbaggrund

af tiden derhjemme?

Urdu 2,4 % Under 0,1 %
Serbisk, kroatisk 2,0 % Under 0,1 %
Albansk 1,8 % Under 0,1 %
Pashto 1,2 % 0%
Punjabi 0,8% 0%
Andet sprog 10,7 % 0,8 %
lkke besvaret 0,4 % 0%
Anm.:  Eleverne har mulighed for at vaelge mellem de ovenstéende udvalgte sprog. Af diskretionshensyn rapporterer tabellen ‘under 0,1 %', hvis feerre end 0,1

Kilde:

8.4

% af eleverne har svaret det pdgeeldende sprog (svarende til under 10 elever).

Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Naesten 9 % af de danske elever taler overvejende et andet sprog end dansk derhjemme

Tabel 8.4 viser ogs4, ati alt 8,9 % af den samlede gruppe af danske elever angiver, at de det meste
af tiden taler et andet sprog end dansk derhjemme. S& det er ikke blot elever med indvandrerbag-
grund, der taler et andet sprog end dansk i hjemmet. Denne gruppe har veeret stigende over tid, og
andelen af elever uden indvandrerbaggrund, der overvejende taler et andet sprog derhjemme, er
fordoblet siden 2012, men fra et lille niveau (der er en signifikant stigning fra 4,6 % i 2012 til 8,9 % i
2022) (OECD, 2023a, Table 1.B1.7.12).

Det kan veere, fordi PISA-data indeholder information om, hvorvidt elever er forste- eller andenge-
nerationsindvandrere, mens der ikke er information om tredje generation. Ifalge Danmarks Statistisk
er andelen af baern efter efterkommere (tredje generationsindvandrerbaggrund) steget fra 0,2 % i
2009 til 1,3 % i 2022.3 Skent dette er en procentuel stor stigning over tid, udger gruppen dog fortsat
en relativt lille andel af den samlede argang af 15-arige elever, og der laves derfor ikke saerskilte
analyser for denne gruppe i denne rapport.

At elever uden indvandrerbaggrund taler et andet sprog end dansk i hjemmet, kan ogsa skyldes, at
mor og far har forskellig nationalitet. Tabel 8.5 viser, at denne elevgruppe, der ikke har indvandrer-
baggrund, men taler andet sprog i hjemmet, taler mange forskellige sprog. Da opdelinger pa speci-
fikke sprog vil udgere smé stikprever, dykker vi ikke yderligere ned i PISA-resultater for forskellige

sproggrupper.

Sprog talt i hjemmet og PISA-resultater

Da matematik er hoveddomeaene i PISA 2022 har mange af de hidtidige analyser som udgangspunkt
haft fokus p& matematikresultaterne ferst. | de felgende afsnit vil fokus imidlertid vaere pé leesning
farst. Dette skyldes, at brug af det danske sprog hjemme ma forventes ferst og fremmest at have
indvirkning pa resultaterne for laesning. Dog er det ogsd ngdvendigt med en relativt god beher-
skelse af det danske sprog for at klare PISAs opgaver i naturfag og matematik godt, hvorfor ni-
veauet for dansk ogsd ma forventes at have en sammenhang med PISA-resultaterne i disse to do-
maener.

® Statistikbanken: FOLK1E og EB2. Personer med tredje generationsindvandrerbaggrund defineres i denne opgerelse, som at
mindst en af foraeldrene er efterkommer, og ingen af foraeldrene har dansk oprindelse.

51



Tabel 8.6 viser elevernes gennemsnitlige PISA-resultater i matematik, laesning og naturfag for de
overordnede opdelinger af eleverne pa baggrund af sprog talt derhjemme (dansk eller andet sprog)
og deres indvandrerbaggrund, som vist i forrige afsnit.

Tabel 8.6 Sprog talt derhjemme og elevernes PISA-resultater

Matematik Lzesning Naturfag

Pct. Gns. std.fejl Gns. std.fejl Gns. std.fejl
Alle elever 100 489 2 489 2 494 2
Opdelt pa sprog derhjemme:

Alle elever, der taler dansk der-
hjemme 91,1 495 2 496 3 500 3

Alle elever, der taler et andet
sprog end dansk derhjemme 8,9 444 5 434 5 440 6

Opdelt pa sprog derhjemme,
elever uden indvandrerbag-
grund:

Uden indvandrerbaggrund, der
taler dansk derhjemme 971 498 2 498 3 503 3

Uden indvandrerbaggrund, der
taler et andet sprog end dansk
derhjemme 2,9 463 7 465 8 467 9

Opdelt pa sprog derhjemme,
elever med indvandrerbag-
grund:

Elever med indvandrerbaggrund 10,7 442 4 434 4 436 4

Elever med indvandrerbaggrund,
der taler dansk derhjemme 4,7 447 5 448 6 444 5

Elever med indvandrerbaggrund,
der taler et andet sprog end
dansk derhjemme 6,0 439 5 424 6 430 6

Anm.: Fearste kolonne viser, hvor stor en andel af de danske elever der har den pdgeeldende baggrundskarakteristika. Eleverne er blevet spurgt: "Hvilket
sprog taler du det meste af tiden derhjemme?”

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Elever med indvandrerbaggrund, der overvejende taler dansk derhjemme, klarer sig signifikant
bedre i lesning

| Danmark scorer elever med indvandrerbaggrund, der overvejende taler dansk i hjemmet, gennem-
snitligt 448 point i leesning, mens elever, der overvejende ikke taler dansk i hjemmet, scorer 424 po-
int (Tabel 8.6). Forskellen mellem de to grupper er pé 24 point og er signifikant — forskellen er illu-
streret i Figur 8.7.



8.5

Figur 8.7 PISA-resultater og sprog talt derhjemme
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mElever med indvandrerbaggrund, der taler dansk derhjemme

Elever med indvandrerbaggrund, der taler et andet sprog end dansk derhjemme

Anm.: Forskellen mellem de to resultater i laesning er signifikant.

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel 1.B1.7.29 og |.B1.7.33. Naturfag egne beregninger.

Forskellen er mindre i matematik og naturfag

Elever med indvandrerbaggrund, der overvejende taler dansk i hjemmet, opnar i gennemsnit 447
point i matematik og 444 point i naturfag. | matematik er dette 8 point hgjere end elever med ind-
vandrerbaggrund, som ikke overvejende taler dansk i deres hjem. | naturfag er der en forskel pa 14
point (Figur 8.7).

Forskellene mellem de to elevgrupper i hhv. matematik og naturfag er dog ikke signifikante, men det
skyldes formentlig, at stikpreverne er for sma til at kunne pévise, om disse forskelle er statistisk sig-
nifikante.

Det ser séledes ud til, at sprog talt i hjemmet har sterst betydning for resultaterne i laesning, hvilket
méske ikke er s& overraskende.

Alle, der taler andet sprog derhjemme uanset indvandrerbaggrund

Elever, der overvejende taler et andet sprog end dansk derhjemme (8,9 % af alle danske elever),
scorer gennemsnitligt set 444 point i matematik, 434 point i la&esning og 440 point i naturfag (Tabel
8.6). Det er lidt hgjere, end nar vi ser saerskilt pa elever med ferste- og andengenerationsindvan-
drerbaggrund, der overvejende taler et andet sprog end dansk derhjemme, men ikke meget hgjere.

Der er sdledes en gruppe danske elever, der ikke er kategoriserede som havende indvandrerbag-
grund, men som overvejende taler et andet sprog end dansk derhjemme, og som ogsé er udfordret
af svagere kompetencer i matematik, laesning og naturfag. Man skal vaere opmaerksom pé, at dette
er en meget sammensat gruppe, som bl.a. omfatter unge, hvor der tales faergsk eller grgnlandsk el-
ler andre nordiske sprog derhjemme, hvor den ene foraelder har dansk oprindelse, mens den anden
ikke har (og derfor fx tales primaert svensk eller engelsk derhjemme), og det kan omfatte bern af ef-
terkommere.

Sociogkonomi, sprog talt i hjemmet og PISA-resultater

Forskellen i point mellem elever med og uden indvandrerbaggrund er vist i Figur 8.8. Den markebl3
sejle viser forskellen i gennemsnitligt PISA-resultat, og den lysebl3 sajle viser forskellen i PISA-re-
sultat, efter at der er taget hgjde for elevernes sociogkonomiske baggrunde og sprog talt i hjemmet.
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Da de forrige afsnit har vist, at eleverne med indvandrerbaggrund adskiller sig pé en raekke socio-
gkonomiske faktorer sammenlignet med elever uden indvandrerbaggrund, er det relevant at tage

hgjde for disse i en sammenligning af, hvordan de klarer sig i PISA-testen. De forrige afsnit har lige-

ledes illustreret, hvordan sociogkonomisk baggrund og sprog talt i hjemmet formodentlig forklarer
nogle af disse pointforskelle, og at andre forhold ang&ende eleven end blot det at have indvandrer-
baggrund kan vaere den bagvedliggende arsag til, at eleven opnar lavere faglige kompetencer.

I matematik klarer elever uden indvan-
drerbaggrund sig 54 point bedre end ele-
ver med indvandrerbaggrund. N&r der ta-
ges hgjde for sociogkonomisk baggrund
og sprog, falder denne forskel ned til 21
point, men er stadig statistisk signifikant.
Det vil sige, at forskellen mere end halve-
res. Det indikerer, at det ikke kun er ele-

Figur 8.8 Forskeli pointscore for elever med og

uden indvandrerbaggrund

m For kontrol for elevernes sociogkonomiske baggrund
0g sprog talt i hjemmet

Efter kontrol for elevernes sociogkonomiske baggrund
0g sprog talt i hjemmet

vens indvandrerstatus, der har betydning
for pointforskellen, men ogsé deres so- 63 66

ciogkonomiske forhold. 5 4

E

£ 29
| leesning er der en lidt sterre pointforskel < 21 26

&

mellem elever med og uden indvandrer-
baggrund p& 63 point. Igen mere end
halveres pointforskellen, nar der tages Matematik Laesning Naturfag
hgjde for sociogkonomiske forhold og
sprog talt derhjemme, her til 26 point.
Det samme billede er geeldende for na-

turfag (Figur 8.8). Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel .81.7.25, .B1.7.53 & 1.B1.7.57
og egne beregninger i IDB Analyzer. Pisa 2022 data.

Anm.: Positive tal betyder, at elever uden indvandrerbaggrund har
hojere PISA-resultat end elever med indvandrerbaggrund. Fed
skrift markerer en statistisk signifikant forskel.

Der er séledes fortsat statistiske og sub-

stantielle forskelle i elevernes gennem-

snhitlige kompetenceniveau, efter at der er taget hgjde for de sociogkonomiske forskelle og sprog
talt i hjemmet, om end forskellene er mere end halveret. Gruppen af elever med indvandrerbaggrund
har sdledes nogle udfordringer, som ikke alene er knyttet til deres socioskonomiske baggrund og
sprog, men som skyldes andre forhold, der ikke fanges i vore analyser.*

En anden méde at illustrere sammenhasngene er, hvor vi krydser de grafiske illustrationer fra de for-
rige afsnit om hhv. sociogkonomisk baggrund (opdelingen i fire ESCS-grupper) og sprog (dansk/ikke
dansk derhjemme). Figur 8.9 viser, at der blandt elever, der det meste af tiden taler dansk der-
hjemme, fortsat er en stejl socioskonomisk gradient, som vi ogsa tidligere har set blandt elever med
indvandrerbaggrund, jf. afsnit 8.2 (Figur 8.3): Selvom der tales dansk derhjemme, jo staerkere socio-
gkonomisk baggrund i hjemmet, jo hejere gennemsnitlige PISA-resultater i matematik, laesning og
naturfag.

4 ESCS-indekset for sociogkonomisk baggrund indeholder fx ikke foraeldrenes indkomst.
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8.6

Figur 8.9 PISA-resultater, ESCS-grupper og sprog talt derhjemme

Elevers gennemsnitlige PISA-resultater opdelt pé deres ESCS-gruppe, og hvilket sprog de overve-
jende taler derhjemme

600

500

40
30
20
10
0

Dansk Andet sprog Dansk Andet sprog Dansk Andet sprog

o

o

o

o

Sprog talt i hjemmet Sprog talt i hjemmet Sprog talt i hjemmet
Matematik Laesning Naturfag

Laveste ESCS-kvartil = Naestlaveste ESCS-kvartil ®mNaesthgjeste ESCS-kvartil ®Hgjeste ESCS-kvartil

Kilde: Egne beregning i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Ligeledes for elevgruppen med indvandrerbaggrund, der taler et andet sprog end dansk det meste
af tiden derhjemme: jo steerkere sociogkonomisk baggrund i hjemmet, jo hajere gennemsnitlige
PISA-resultater. Elever med indvandrerbaggrund fra ressourcesteerke hjem, der taler dansk der-
hjemme, opnér gennemsnitligt set 527 point i matematik, og hvis de taler andet sprog derhjemme,
500 point, og sdledes vaesentligt hgjere end de gvrige grupper, selvom der ikke fortrinsvis tales
dansk derhjemme.

Nordisk sammenlighing

Afsnit 8.4 viste, at der er forskel i opndede kompetencer (i bade lsesning, matematik og naturfag)
blandt danske elever med indvandrerbaggrund afhaengigt af, om de taler dansk derhjemme. Denne
forskel er markeret og skraveret for Danmark i Figur 8.10 sammen med tilsvarende tal for de nordi-
ske lande og OECD-gennemsnittet.
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Figur 8.10 PISA-resultater for elever med indvandrerbaggrund og opdelt pa, hvorvidt de
overvejende taler landets sprog derhjemme
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Anm.: Tal over sgjlerne viser den absolutte forskel mellem elever med indvandrerbaggrund, der overvejende taler landets test-
sprog i hjemmet, og elever med indvandrerbaggrund, der overvejende taler et andet sprog derhjemme. Fed skrift markerer
en signifikant forskel.

Kilde: OECD (2023a) kapitel 7, tabel I.B1.7.33.

Elever, der taler landets sprog derhjemme, klarer sig bedre i lzesning, dog ikke signifikant i alle
lande

| Danmark og Sverige (og OECD-gennemsnit) klarer elever, der overvejende taler landets hoved-
sprog i hjemmet sig signifikant bedre i laesning, end elever, der ikke overvejende taler landets ho-
vedsprog i hjemmet. Forskellen mellem de to gruppers gennemsnitlige lseseresultat er starst i Sve-
rige, men samtidig bemaerkes, at svenske elever med indvandrerbaggrund, der taler svensk der-
hjemme, klarer sig bedre (457 point) end den tilsvarende gruppe i Danmark (448 point).
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Der ses et interessant billede i Norge; blandt de norske elever med indvandrerbaggrund er der ikke
statistisk signifikant forskel i leeseresultater opdelt efter, hvilket sprog de taler derhjemme (de opnar
hhv. 443 og 438 point). Samtidig scorer de norske elever, der overvejende taler et andet sprog der-
hjemme end norsk, bedre i laesning end den tilsvarende elevgruppe i Danmark (som scorer 424 po-
int, svarende til 14 point lavere end de norske elever). | matematik og naturfag klarer norske elever
med indvandrerbaggrund, der ikke taler norsk derhjemme, sig ligeledes hhv. 5 og 10 point bedre
end den tilsvarende gruppe i Danmark.

Analysen af sandsynligheden for at veere lavt praesterende i Danmark og de gvrige nordiske lande
(kapitel 6), viste ligeledes, at der i Norge er den mindste relative forskel i sandsynligheden for at
veere lavt praesterende mellem elever med og uden indvandrerbaggrund. | Norge er der 1,13 gange
sterre sandsynlighed for elever med indvandrerbaggrund end elever uden for at veere lavt praeste-
rende, hvor det samme tal er naesten 2 gange hgjere sandsynlighed i Danmark (efter kontrol for so-
ciogkonomisk baggrund). Det skal dog naevnes, at norske elever uden indvandrerbaggrund gennem-
snitligt set scorer 7-18 point lavere end danske elever uden indvandrerbaggrund (Tabel 6.2, Tabel
6.4 og Tabel 6.6).

Hvis man ser pa tveers af OECD-landene, observeres en gennemsnitlig forskel p& 22 point i leesning
mellem elever med indvandrerbaggrund, der det meste af tiden taler landets sprog derhjemme, og
dem, der ikke gar. OECD-gennemsnittet viser ogs3, at pé tvaers af OECD-landene klarer begge
grupper (hhv. indvandrerelever, der taler og ikke taler landets sprog derhjemme det meste af tiden)
sig gennemsnitligt set bedre i laesning, end de tilsvarende grupper i Danmark. PISA Etnisk 2018 vi-
ste, at pointforskellen i laesning mellem elever, der hhv. overvejende taler og ikke taler landets sprog
derhjemme, kun blev reduceret lidt og forblev signifikant, nar der tages hejde for elevernes kan og
sociogkonomiske baggrund i de forskellige lande (Beuchert et al., 2020).

Sproget, der tales derhjemme, har en mindre betydning for elevernes resultater i matematik og
naturfag, men der er stadig forskelle

| Danmark scorer elever med indvandrerbaggrund, der overvejende taler dansk i hjemmet, gennem-
snitligt 447 point i matematik og 444 point i naturfag. | matematik er dette 8 point hgjere end elever
med indvandrerbaggrund, som ikke overvejende taler dansk i deres hjem. | naturfag er der ligeledes
en forskel pa 14 point (Figur 8.10).

I en nordisk sammenligning klarer elever, der overvejende taler landets hovedsprog i hjemmet, sig
bedre eller lige sé godt i hhv. matematik og naturfag, som elever, hvor de taler et andet sprog der-
hjemme (Figur 8.10). Sverige er dog det eneste land, hvor der er en signifikant forskel i de to elev-
gruppers matematik- og naturfagsgennemsnit (Figur 8.10) (men igen kan det skyldes stikprgvernes
starrelse). | Sverige scorer elever, der overvejende taler svensk i hjemmet, 16 point hajere i mate-
matik og 26 point hgjere i naturfag, end elever, der ikke geor.

P& tvaers af OECD-landene er der ikke signifikant forskel mellem de to elevgruppers matematikgen-
nemsnit, hvorimod der er en signifikant forskel p& 15 point i naturfag.

At der er mindre forskelle i matematik og naturfag end i leesning, er ikke underligt, da den sproglige
beherskelse ma forventes farst og fremmest at have indflydelse pa kompetencerne i laesning. Dog
kan det at tale landets sprog derhjemme have betydning for elevernes matematik- og naturfags-
kompetencer, i og med at der er en del faglaesning, det kan vaere ngdvendigt at sege stotte til der-
hjemme.

I Island er billedet omvendt; her er det de elever med indvandrerbaggrund, der overvejende taler
islandsk derhjemme, som scorer lavest i b&de laesning og matematik (ingen forskel i naturfag) (Figur
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8.10). Selvom disse forskelle ikke er signifikante, s er det en relativt stor forskel i matematik i mod-
sat retning af, hvad man ser i Danmark (samt de gvrige lande i sammenligningen). Det kan skyldes,
at elevgrupperne har andre karakteristika og kan fx veere mere ressourcesteerke, en del er maske
tilflyttere fra Danmark og taler derfor dansk hjemme, men det kan ogsé blot vaere udtryk for en sta-
tistisk tilfeeldighed, da elevgrupperne er sma i det islandske datamateriale.

PISA-data viser séledes en generel tendens til, at elever, der det meste af tiden taler landets sprog
derhjemme frem for eget modersmaél, ogsé opnér hgjere kompetencer i bade lsesning, matematik og
naturfag, men forskellen i matematik og naturfag er ikke lige sd markant som for laesning. Her skal
man naturligvis vaere opmeerksom pa, at gruppen af elever, der hhv. taler og ikke taler landets sprog
derhjemme, ikke n@dvendigvis er ens, og at disse forhold ogsa i hgj grad kan spille ind pa den umid-
delbare sammenhaeng som ses.
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9.1

Skolemilje og trivsel

Denne rapport har vist, at elever med indvandrerbaggrund gennemsnitligt set har et lavere kompe-
tenceniveau end elever uden indvandrerbaggrund i de undersggte domaener. PISA er dog meget
mere end blot en méling af elevernes kompetencer. Elever og skoleledere, der deltager i PISA, stilles
en lang raekke spergsmal om skolerne, skolemiljget og deres leering.

| dette kapitel dykker vi ned i nogle af PISAs mange andre data for at undersgge elevernes ople-
velse af skolen og skolemiljget. Dette for at fa en bedre forstaelse for de oplevelser, eleverne har,
og se, om der er faktorer i forhold til skolen og skolemiljget, som kan have pavirket elevernes resul-
tater, og hvor man kan finde indsatsomréder, der kan understgtte elevernes leering. | det fglgende un-
dersages derfor tre potentielle kilder, der forventes at kunne bade fremme eller h2mme elevernes lae-
ring; trivsel og tilhersforhold til skolen, laeringsmiljget og oplevet statte fra lsereren samt trivsel uden
for skolen. De samme forhold blev analyseret i Hovedrapporten for PISA 2022 (Christensen et al.,
2023), men i denne rapport saettes fokus pé oplevelsen blandt elever med indvandrerbaggrund.

Tilhersforhold til skolen

Elever tiloringer en stor del af deres végne timer i skolen. Oplevelsen af at hare til p& skolen, at have
venner og fole sig som en del af faellesskabet hér er vigtigt for ikke blot elevernes trivsel, men ogsé
deres leering. For at undersege, i hvilken grad eleverne foler, at de herer til pd deres skole, er de blevet
bedt om at tage stilling til, hvor enige eller uenige de er i seks forskellige udsagn herom (Figur 9.1).

Besvarelserne viser, at sterstedelen af elever med indvandrerbaggrund trives socialt pa deres skole.
88 % svarer afkraeftende p4, at de er ensomme, 77 % far let venner, 88 % afkraefter at blive holdt
udenfor, 86 % faeler sig ikke forkerte og malplacerede, og 80 % vurderer, at "de andre elever kan lide

”

mig”.

Spergsmélet vedrerende at fale sig

hjemme pa skolen skiller sig dog ud. Her

har 43 % erkleeret sig uenige eller meget Figur 9.1
uenige i, at de feler sig hjemme pa skolen.

Elever med indvandrerbaggrunds svar
pa spergsmalene om folelsen af at hore
til pa skolen

Der er ogsé grupper af elever, som giver

udtryk for ikke at trives gennem de ov-

i aner nowges scentor .. TN
rige udsagn. For eksempel er 12 % af ele- (eller holdes udenfor) i... 45 43 5

verne ensomme, 13 % foler sig malplace- . )

N . Jeg far let venner i skolen 24
rede, 12 % foler sig udenfor, og 23 % fin-
der det vanskeligt at finde venner pa Jeg foleglz)il%r?iemmei 12 21 13
skolen.

Jeg foler mig forkert og

malplaceret i skolen e @2 :
Det virker, som om de
andre elever kan lide mig g =
Jeg foler mig ensom i
skolen a3 2 2
Procent
m Meget uenig m Uenig ® Enig Meget enig

Kilde: IDB Analyzer. PISA 2022 data.
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Elever uden indvandrerbaggrund har et
lidt bedre tilhersforhold

Der er nogenlunde lige store andele ele-
ver med og uden indvandrerbaggrund,
der faler sig udenfor, foler sig forkerte el-
ler malplacerede péa skolen samt en-
somme pa skolen. Sterste forskel mellem
de to elevgrupper ses i forhold til ande-
lene, som svarer bekraftende p3, at de
foler sig hjemme pa skolen. Her er 72 %
af eleverne uden indvandrerbaggrund
enige eller meget enige i udsagnet.
Blandt elever med indvandrerbaggrund
ligger denne andel pa 57 %.

Bland elever med indvandrerbaggrund
ses endvidere visse kensforskelle i for-
hold til falelsen af tilhgrsforhold til sko-
len. Drenge svarer overordnet set en
smule mere positivt pd udsagnene, end
piger ger. Igen er det specielt spargsma-

Figur 9.2 Folelse af at hore til pa skolen opdelt pa
indvandrerbaggrund

Andel, der svarer meget enig eller enig

Jeg feler mig udenfor (eller 12
holdes udenfor) i skolen [l 10

g e Ve | e e 41
57
I 72
Jeg foler mig forkert og 13
malplaceret i skolen e 14
Det virker, som om de andre 80
elever kan lide mig I 85

12
;N

Jeg feler mig hjemme i skolen

Jeg foler mig ensom i skolen

Procent

Med indvandrerbaggrund

m Uden indvandrerbaggrund

Kilde: IDB Analyzer. PISA 2022 data.

let, om man feler sig hjemme pé skolen, der skiller sig ud. Her svarer 60 % af drengene med indvan-
drerbaggrund positivt pa udsagnet mod 55 % af pigerne med indvandrerbaggrund.

Figur 9.3 Folelse af at hore til pa skolen opdelt pa indvandrerbaggrund og ken

Andel, der er enige eller meget enige

78 75 84 79

67

Procent

holdes udenfor) i
skolen

m Uden indvandrerbaggrund Piger

m Uden indvandrerbaggrund Drenge

Kilde: IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Drenge uden indvandrerbaggrund mest positive

76
55 60
14 13 g N I
H -

Jeg foler mig Jeg far let venner i jeg feler mig
udenfor (eller skolen hjemme i skolen

82 8o %/ 79
115 o gz 513, n
. | - -
Jeg foler mig Det virker, som om Jeg foler mig
forkert og de andre kan lide ensom i skolen
malplaceret i skolen mig

Med indvandrerbaggrund Piger
Med indvandrerbaggrund Drenge

De mest positive tilkendegivelser gives for alle udsagnene dog blandt drenge uden indvandrerbag-
grund. Til gengeeld er der flest negative tilkendegivelser i forhold til at fgle sig udenfor, fele sig for-
kert og malplaceret og fele sig ensom pa skolen blandt piger uden indvandrerbaggrund. Der er sdle-
des stgrre kensmaessig divergens blandt elever uden indvandrerbaggrund end blandt elever med

indvandrerbaggrund.
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9.2

Mobning

De deltagende elever er i PISA-undersagelsen blevet stillet en raeekke spergsmal angdende deres
oplevelser med mobning de seneste 12 maneder. Spergsmélene og besvarelserne fra elever med
indvandrerbaggrund fremgar af Figur 9.4.

Figur 9.4 Elever med indvandrerbaggrunds svar pa spergsmal om mobning

Andre elever har spredt negative rygter om mig
Jeg er blevet skubbet eller slaet af andre elever “3
Andre elever har taget eller gdelagt mine ting
Jeg er blevet truet af andre elever “
Andre elever har gjort grin med mig 5
Andre elever har udelukket mig med vilje 3

Procent

M Aldrig eller naesten aldrig ™ Nogle fa gange i Igbet af aret m Nogle fa gange om maneden En gang om ugen eller mere

Kilde: IDB Analyzer. PISA 2022 data.

At blive gjort grin med er mest udbredt

Staorstedelen af eleverne med indvandrerbaggrund oplever aldrig eller naesten aldrig de former for
mobning, de er blevet spurgt ind til i PISA. Andelene herfor ligger pd mellem 73-89 %. Dog er det
kun 57 %, der svarer aldrig eller neesten aldrig i forhold til at blive gjort grin med.

Generelt er der en meget lille andel af elever, der oplever ugentlig mobning. Disse tal varierer pa
tveers af spargsmalene mellem 2 og 5 %.

Lagger man andelene for ugentligt, manedligt og nogle fa gange om &ret sammen, er der til gen-
geeld en sterre andel af eleverne, der oplever en eller anden form for mobning nogle fa gange om
&ret (som minimum). Her har 21 % oplevet at blive udelukket med vilje, 32 % er blevet gjort grin med,
7 % er blevet truet, 18 % har faet edelagt deres ting, 14 % har oplevet at blive skubbet eller sldet af
andre elever, og 21 % har oplevet at f& spredt negative rygter.
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Samme grad af mobning pa tveers af
elevgrupper

Der ses ingen signifikante forskelle i op-
levelsen af mobning mellem de to elev-
grupper med og uden indvandrerbag-
grund (Figur 9.5).

Koensforskel i oplevelsen af mobning

Figur 9.5 Oplevelse af mobning opdelt pa
indvandrerbaggrund

Andel, der har oplevet det mindst nogle gange i labet

af det seneste &r.

Andre elever har spredt
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og piger uden indvandrerbaggrund mere gdelagt mine ting 22
end piger med indvandrerbaggrund. Til Jeg er blevet truet af andre [l 10
gengaeld oplever drenge oftere end piger slever n
at blive gjort grin med og blive skubbet Andre e'i’:gﬁ;gjort arin _4347
eller sldet. Der ses ingen store forskelle Andre elever har udelukket IS 28
mellem drenge med og uden indvandrer- mig med vilje 27

Procent

baggrund (Figur 9.6).

m Uden indvandrerbaggrund = Med indvandrerbaggrund

Kilde: IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Figur 9.6 Mobning opdelt pa indvandrerbaggrund og ken

Andel elever, der mindst har oplevet mobning det seneste ar
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Andre elever har Andre elever har Jeg er blevet truet Andre elever har Jeg er blevet Andre elever har
udelukket mig gjport grin med  af andre elever taget eller gdelagt skubbet eller sldet spredt grimme
med vilje mig mine ting af andre elever rygter om mig

m Uden indvandrerbaggrund Piger Med indvandrerbaggrund Piger

m Uden indvandrerbaggrund Drenge = Med indvandrerbaggrund Drenge

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. Pisa 2022 data.
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9.3

Laererstotte

| dette afsnit ses pa elevernes svar pa udsagn i forhold til deres oplevelse af leererstotte. En ople-
velse af, at leereren statter ens laering og giver den ngdvendige hjeelp, er central for elevernes lae-
ring og skolegang.

Elever med indvandrerbaggrund oplever en hgj grad af laererstatte i undervisningen (Figur 9.7). Mel-
lem 60-80 % af eleverne svarer ‘i hver time’ eller ‘i de fleste timer’ til de forskellige udsagn. Seerligt
er der en positiv oplevelse af, at laererne hjelperne eleverne med deres arbejde, hvor 79 % oplever
det i minimum de fleste timer. Den laveste grad af leererstotte opleves i forhold til leerernes inte-
resse for den enkelte elevs leering, hvor 62 % er overvejende positive i forhold til dette. Her svarer 9
%, at lseren 'aldrig eller naesten aldrig’ viser en sadan interesse.

Figur 9.7 Elever med indvandrerbaggrunds svar pa spergsmalene om lzrerstatte

Leererne viser interesse for hver enkelt elevs indleering 24 38 _ 9
Leereren giver ekstra hjeelp, ndr eleverne behgver det" 29 39 _ 6
Laererne hjaelper eleverne med deres arbejde 37 42 _2
Laerereren bliver ved med at undervise, indtil eleverne 31 37 7
forstér
Procent
m| hvertime m|de fleste timer  mI nogle timer Aldrig eller naesten aldrig

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Samme oplevelse af lererstotte pa tveaers af elevgrupper

Mensteret for elevernes besvarelser angdende lzererstotte er relativt ens blandt elever med og uden
indvandrerbaggrund. Hgjeste niveauer ses i forhold til hjeelp og laveste i forhold til grad af leerernes
interesse for den enkelte elevs laering. Generelt er der en meget lille og insignifikant forskel mellem
de to gruppers oplevelse af leererstgtten. Mere praecist svinger variation mellem 2 og 4 procentpoint
pa tveers af alle udsagnene i 2022, se Figur 9.8.
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Drenge uden indvandrerbaggrund
oplever mest leererstotte

Drenge har en smule mere positiv ople-
velse af leererstatte end piger pa tveers af
indvandrergrupperne. Sterst forskel ses i
forhold til laererens interesse for hver en-
kelt elevs lzering. En stor del af denne
forskel er drevet af drenge uden indvan-
drerbaggrund, der har mere positive op-
levelser end drenge med indvandrerbag-
grund for de forskellige udsagn.

Der er ikke forskel i besvarelserne mel-
lem piger med og uden indvandrerbag-
grund.

Figur 9.8 Lzrersteatte opdelt pa
indvandrerbaggrund

Andel elever, der har svaret i hver time eller i de fle-
ste timer

Leererne viser interesse for

66
hver enkelt elevs indleering NN 62

Leereren giver ekstra hjeelp, 72
ndr eleverne behover det" NN 68

Leererne hjeelper eleverne

81
med deres arbejde I 79

Leerereren bliver ved med at 70
undervise, indtil eleverne... NN 68
Procent

Uden indvandrerbaggrund ®m Med indvandrer baggrund

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Figur 9.9 Lerersteotte opdelt pa indvandrerbaggrund og ken

Andel, der svarer ‘i hver time’ eller ‘i de fleste timer’
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67 67
| I | I I I I
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Kilde: Egne beregninger i IDB Analyser. PISA 2022 data.
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9.4

Laeringsmiljo i matematik

Da matematik er hoveddomaene i PISA 2022, er der i denne runde af undersggelsen spurgt ind til
elevernes oplevelse af lzeringsmiljget i matematik specifikt. Baseret pé svarene fra spargsmaélene
om leeringsmiljget i matematiktimerne, synes der at eksistere et undervisningsmilje med varierende

kvalitet (Figur 9.10).

Eksempelvis oplever 27 % af eleverne
med indvandrerbaggrund, at der i hver
time eller i de fleste timer er stgj og uro.
22 % af eleverne svarer, at der er elever,
der ikke herer efter, hvad laereren siger i
hver time eller i de fleste timer. Omvendt
oplever 22 %, at der aldrig eller neesten
aldrig er uro. 24 % oplever, at der aldrig
eller naesten aldrig er elever, der ikke hg-
rer efter, hvad leereren siger. De fleste
elever oplever de forskellige indikatorer
for uro og et mindre disciplinaert miljo i
‘nogle timer'. Disse tal varierer mellem 46
0g 53 %.

Der er ikke signifikante forskelle i ople-
velsen af leeringsmiljget mellem elever
med og uden indvandrerbaggrund, hvor
forskelle kun er p& mellem 2-3 procent-
point (Figur 9.11).

Overordnet set er piger lidt mere udfor-
dret i leeringsmiljget, end drenge er. Det
er specielt blandt piger med indvandrer-
baggrund, hvor de sterste andele oplever
udfordringer i hver eller de fleste timer.
Generelt ses de mindste andele blandt
drenge uden indvandrerbaggrund. For
eksempel oplever 28 % af pigerne med
indvandrerbaggrund, at der er stgj og
uro, og 23 %, at eleverne ikke kan ar-
bejde ordentligt i hver eller de fleste ti-
mer. Blandt drenge uden indvandrerbag-
grund er de tilsvarende andele pa hhv. 21
0g 15 % (Figur 9.12).

Figur 9.10 Elever med indvandrerbaggrunds svar
pa spergsmalene om lzeringsmiljo i
matematiktimerne

Eleverne harer ikke efter, hvad
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arbejde leenge efter, at...
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Anm.: Spergsmaél fra indekset 'disciplinaert miljg’.

Kilde: Egne beregninger i Pisa Data Explorer.

Figur 9.11 Lzeringsmilje i matematik opdelt pa
indvandrerbaggrund
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Anm.: Andel af eleverne, der har svaret i hver time eller i de fleste ti-

mer.

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.
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Figur 9.12 Lzeringsmilje opdelt pa indvandrerbaggrund og ken

Andel, der svarer ‘i hver time’ eller ‘i de fleste timer’
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m Uden indvandrerbaggrund Drenge = Med indvandrerbaggrund Drenge

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Starre forskel for ken end for indvandrerbaggrund

Opsummerende pé resultaterne angéende skolemiljg kan siges, at de danske elever generelt svarer
positivt pd spergsmalene. De fleste elever har et godt tilharsforhold til deres skole og trives. Dog
ses ogsa grupper af elever, der trives i mindre grad, og som oplever udfordringer. Denne gruppe

skal ikke glemmes. Der er ogsa relativt store grupper péd mellem hver fjerde eller femte elev, der op-
lever udfordringer med laeringsmiljget.

Der ses ikke generelle forskelle mellem elever med og uden indvandrerbaggrund. Staerre forskelle i
starrelsesordener af 5-10 procentpoint ses mellem de to ken. P tveers af de undersegte omréder
skiller drenge uden indvandrerbaggrund sig ud som havende de mest positive oplevelser.
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9.5

Tilfredshed med livet generelt

Eleverne er blevet bedt om at svare pa en skala fra 0 til 10, hvor tilfredse de er med livet.

PISA 2022 Hovedrapporten viste, at det var lidt over halvdelen (64 %) af eleverne med indvandrer-
baggrund, der angav at vaere meget tilfredse med deres liv generelt set (7-10 pa skalaen). Det er
lidt lavere end blandt eleverne uden indvandrerbaggrund (68 %), og samtidig er der ogsa flere ele-
ver med indvandrerbaggrund, der vurderer lav tilfredshed ved vardierne 0-4 pa skalaen (14 % sam-
menlignet med 10 %).

Figur 9.13 Andel elever, der er tilfredse med livet generelt

Procent

Med indvandrerbaggrund Uden indvandrerbaggrund

= Utilfreds
22 22

Meget tilfreds

64 68

Anm.: Meget tilfreds bestéar af elever, der svarer mellem 7 og 10, mens utilfreds bestar af elever, der svarer mellem 0 og 4.

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

PISA 2022 viste ogsé en kensforskel
blandt de danske elever, hvor en lavere
andel (59 %) af pigerne end drengene (76 Figur 9.14 Andel elever med indvandrerbaggrund,
%) angav at veere godt tilfredse med de- der er meget tilfreds med livet

res liv. En lignende kensforskel ses for
elever med indvandrerbaggrund. Her an-
giver 55 % af pigerne og 71 % af dren-
gene, at de er meget tilfredse med deres
liv. Kansforskellen for hhv. elever med og
uden indvandrerbaggrund er den samme.

Opdelt efter kan

16

N\

Procent

59 76 595) 71

Uden indvandrerbaggrund Med indvandrerbaggrund

~Forskel mPiger mDrenge

Anm.: Tallet over sgjlen er den absolutte forskel mellem drenge og
piger. ‘Meget tilfreds’ er elever, der vurderer deres tilfredshed
med livet generelt pd mellem 7 og 10 ud af 10.

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.
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10

10.1

Mere om PISA

Hvad er PISA?

Evnen til at tilegne sig og bruge viden er vigtig for unges muligheder i et globaliseret videnssam-
fund, hvor der er ggede krav til analytiske og faglige kompetencer. Derfor er viden om unges faglig-
hed, og hvordan denne bedst understattes, central. Forméalet med PISA er sdledes at undersage,
hvor forberedt elever, der befinder sig i slutningen af den undervisningspligtige alder, er til at mgde
fremtidens udfordringer. Undersagelsen giver ogsa en status over det danske uddannelsessystem
og elevernes skolegang bade péa nationalt plan og i et internationalt perspektiv. Da PISA er en tilba-
gevendende undersagelse, kan udviklingen over tid analyseres — bade i forhold til faglige resultater,
men ogsa i forhold til elevernes skolemassige erfaringer og holdninger samt lseringsstrategier.

Matematik i fokus

PISA underseger i hver runde elevernes kompetencer i de tre fagomréder matematik, laesning og
naturfag (i PISA kaldet domaener). Hver runde har sarlig fokus pa et enkelt af domaenerne, rundens
hoveddomaene. | PISA 2022 er matematik hoveddomaene. Matematik var senest hoveddomaene i
2003 og 2012. Nar et fag er hoveddomeaene, udvikles nye testopgaver til faget, der er flere faglige
opgaver i faget, og der stilles flere spargsmal til faget i spergeskemaerne. | PISA 2022 undersages
ogsé elevernes kompetencer i kreativ taenkning og deres finansielle kompetencer. Resultaterne for
disse to domeaener er ikke inkluderet i denne rapport.

Interaktive testopgaver forankret i den virkelige verden

Det teoretiske rammeveerk for hvert af fagomraderne er udviklet af internationale forskere og fagdi-
daktikere udpeget af OECD. Rammevaerket beskriver i detaljer, hvordan kompetencerne i faget defi-
neres, og hvad der skal méles. Definitionerne af fagomraderne tager udgangspunkt i kompetencer,
som anses for szerligt relevante for 15-arige. PISA vurderer ikke elevernes kompetencer ud fra spe-
cifikke leeseplaner og pensum, men undersager, hvor gode de unge er til at bruge deres feerdighe-
der i det virkelige liv. Fokus for PISA er elevernes evne til at kunne forsté og reflektere over deres
egne evner og viden, samt hvordan de

kan bruge denne viden i hverdagen -
brug 9 pisazozz | HNNEEN W
ogsa uden for skolen. Testene i PISA fo-
o . Solsystemet
kuserer pa elevernes evne til at analy- Somgamil112 ‘ SOLSYSTEMET
. _ Tabellen herunder viser den gennemsnitlige afstand fra solen fil de primesre planster
sere, argumentere Og kommun|kere, f;”f;ﬁ';f:i;; malti astronomiske enheder (AE).
1 AE er cirka 150 millioner kilometer.
mens de underseger, fortolker og laser e o Brnatt o3 moce o e i) — p—————
. Solen i
forskellige opgaver. VY N — —
kK Vi \ y; ’ 5\ J Vi 07z
TeStopgaverne er derfor forankret I for— Hvilke planeter herer sa til i modellen, pa grundlag af de givne "';"’E” ::Z
o . o . afstande? Trask de tre rigtige planeter i den riglige raskkefalge ars
sl(e|||ge situationer, de unge kan meode i Por st e o svar o3 ek aret en fomge planetud, e -
det virkelige liv. Der er badde multiple- & ® @ satum 85
. o + o o Uranus 1920
choice spgrgsmal, semi-abne og abne e e e
- . Neptun 3005
spergsmal, hvor eleverne selv skal ‘ @ o
skrive og begrunde deres svar. Det sg-
ges at lave kreative opgavetyper, hvor % : ‘

opgaverne er dynamiske, interaktive og
indeholder simuleringer, som eleverne
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skal interagere med, og som indgér i bedemmelserne. P& OECD’s PISA-hjemmeside kan man finde
eksempler pa opgaver udviklet til PISA: http://www.oecd.org/pisa/test/.

10.2 Datagrundiag

PISA gennemfores i 2022 for ottende gang og omfatter 81 lande

PISA er udarbejdet i et samarbejde mellem OECD-landene og
gennemferes hvert tredje ar. Den blev ferste gang gennemfert i
2000, og PISA 2022 er dermed ottende runde af PISA. Grundet
covid-19 blev PISA 2021 udskudt med et enkelt ar og blev til
PISA 2022. Internationalt set deltager ca. 690.000 elever i 81
lande eller regioner (lande markeret med bla i kortet til hajre).

6.200 danske 15-arige pa 347 uddannelsesinstitutioner i PISA
2022

Der deltog 7.800 danske unge i PISA 2022. De fordelte sig pd 347 uddannelsesinstitutioner, som in-
kluderer bade grundskoler og ungdomsuddannelser samt offentlige og private institutioner. | alt
6.200 af de deltagende elever deltog i hovedundersggelsen omkring matematik, lasning og natur-
fag. Nogle elever er testet i kreativ teenkning og deres finansielle kompetencer. De deltagende ele-
ver er alle fedt i 2006 og gik pa 7. klassetrin og opefter. PISA-populationen er dermed udvalgt pa
baggrund af alder og ikke klassetrin. 89,7 % gik i 9. klasse. 10,7 % af elever har indvandrerbaggrund.

Ekstra udtrzek af elever med indvandrerbaggrund

| Danmark er det valgt at udtraekke ekstra skoler med mange elever med indvandrerbaggrund, og pa
et udvalg af disse skoler er der udtrukket ekstra elever med indvandrerbaggrund for at fa et sterre
datagrundlag og daekning af disse elevers baggrund og kompetencer. For at sikre, at denne ekstra-
indsamling af elever med indvandrerbaggrund ikke pavirker de danske elevers PISA-resultater,
vaegtes alle danske besvarelser, séledes at besvarelser fra elever med indvandrerbaggrund kun ud-
gor et repraesentativt udsnit af alle elever. Samme metode blev anvendt i PISA 2009, 2012, 2015 og
2018. Metoden og vaegte er bestemt i samarbejde med OECD. Med ekstra udtraek og efterfalgende
vaegtning sikres det, at der pa baggrund af PISA kan generaliseres til hele malgruppen af 15-arige
elever med indvandrerbaggrund indskrevet pa en uddannelsesinstitution i Danmark (OECD, 2023c,
kapitel 10).

Dzekningsgrad og fritagelsesprocent

Deltagerlandenes nationale daekningsgrad fortaeller, hvor stor en andel af alle landets 15-arige, som
PISA-undersggelsen repraesenterer (og altsa ikke kun 15-arige e/ever). Danmarks nationale daek-
ningsgrad er 84 %, hvilket kun er lidt lavere end den gennemsnitlige deekningsgrad pa tveers af alle
deltagerlande (som er 85 %).

Den resterende andel af 15-arige, der ikke er repraesenteret af PISA-undersegelsen, omfatter unge
15-arige, der jkke er elever (dvs. de géar ikke i skole, jf. PISA-mélgruppen), de gér i et specialiseret
tiloud, der ikke er omfattet af PISA-malgruppen, eller deres skole eller eleven selv er fritaget fra
testdeltagelse.
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| Danmark er den samlede fritagelsesprocent 11,55 i PISA 2022. Dette er hgjere end tidligere runder
af PISA, hvor Danmarks fritagelsesprocent har veeret mellem 5-8 %. Det er specielt andelen af ele-
ver, der fritages pa baggrund af ord- eller talblindhed, som er steget i PISA 2022. Der kan derfor
veaere en skaevhed i resultaterne for PISA 2022, idet en del af de elever, som sandsynligvis ville have
ligget i den nedre del rent resultatmaessigt, ikke har deltaget i PISA 2022. Det er specielt i forhold til
sammenligninger over tid eller med andre lande, at dette forbehold skal medtaenkes. Modsat er der
en lavere andel af fritagelserne, der begrundes med '‘Begraenset erfaring med testforlgbets sprog’,
end i PISA 2018 (Klingsbjerg-Besrechel, 2023, Tabel 1.5).

Se mere i kapitel 6 i PISA 2022 Hovedrapporten (Christensen et al., 2023) og PISA 2022 Data og
Metode - delrapport (Klingsbjerg-Besrechel, 2023).

Svarprocenter blandt elever med og uden indvandrerbaggrund

Hvis en skole eller elev ikke deltager pé selve testdagen, tages der hgjde for det med stikpreve
vaegtning (OECD, 2023c, Kapitel 10).

Denne rapport er baseret pa datagrundlaget fra hovedundersggelsen, dvs. de 6.200 elever, der har
deltaget i tests om matematik, laesning og naturfag (OECD, 2023a). Heraf har 4,3 % af eleverne ikke
besvaret spergeskemaspergsmalet, der ligger til grund for definitionen af og opdelingen pé indvan-
drerbaggrund, og de vil derfor udgé fra de fleste af denne rapports analyser. Det gzelder 3,1 % af
eleverne fra offentlige skoler og 4,7 % af eleverne fra private skoler (egne beregninger i IDB Analy-
zer), og andelen af manglende besvarelser om indvandrerbaggrund er saledes relativt lav og om-
trent lige stor fra de to skoletyper.

Data viser ogs3, at safremt eleverne har besvaret spgrgsmalene om indvandrerbaggrund, besvarer
de stort set ogsa alle ovrige spergsmaél i elevspargeskemaet. Det betyder, at svarprocenterne pa de
centrale spsrgsmal anvendt i denne rapport generelt er meget hgje; se Tabel 10.1. For eksempel har
alle besvaret spargsmél om ken, og hhv. 99,8 % og 97,1 % af eleverne uden og med indvandrerbag-
grund har besvaret spgrgsmalene, der danner elevens ESCS-vaerdi til méling af elevens socioskono-
miske baggrund. Der er dog enkelte af spergsmalene omkring skolemiljget, hvor der er en lidt lavere
svarprocent blandt eleverne med indvandrerbaggrund sammenlignet med andre elever. Den starste
forskel péd spargsmal er om leererstatte. Hvis det formodes, at elever, der ikke svarer, enten fordi de
ikke kan na det eller ikke gnsker at svare, generelt har en dérligere oplevelse af leererstatten, kan det
betyde, at gennemsnittene pé leererstatte i denne rapport er lidt hgjere, end hvis alle havde svaret.

5 Eleven har ikke dansk som modersmal, har begreensede feerdigheder i dansk og har modtaget danskundervisning i mindre end
et ar.
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Tabel 10.1 Svarprocenter opdelt pa indvandrerbaggrund, rapportens centrale analyse-variable

Elever uden indvandrerbaggrund Elever med indvandrerbaggrund

Score i matematik, leesning og naturfag 100,0 % 100,0 %
Ken 100,0 % 100,0 %
ESCS-indeks (sociogkonomisk baggrund) 99,8 % 971 %
Sprog talt i hjemmet 100,0 % 99,6 %
Folelse af at hgre til pd skolen (indeks) 96,1 % 94,5 %
Mobning (indeks) 95,9 % 94,5 %
Leererstotte (indeks) 94,5 % 89,3 %
Disciplinaert milje (indeks) 95,3 % 90,3 %
Tilfredshed med livet generelt 94,7 % 94,4 %

Anm.: Svarprocenterne er beregnet ved at identificere, hvor stor en andel af den pagaeldende elevgruppe der har besvaret spgrgsmélet i elevspargeske-
maet. Respondenter, hvis indvandrerbaggrund er ukendt, er ikke inkluderede i beregningerne. Dette drejer sig om 4,3 % af eleverne (veegtet andel).

Kilde: Egne beregninger i IDB Analyzer. PISA 2022 data.

Yderligere information, resultater og data

Denne rapport og de gvrige danske rapporter er supplement til de omfattende internationale rap-
porter udgivet af OECD (OECD, 2023). Data fra alle runder af PISA er frit tilgeengeligt p& OECD’s
hjemmeside til foretagelse af yderligere analyser: https://www.oecd.org/pisa/. Her findes ogsa tek-
niske rapporter, manualer, spargeskemaerne og veerktgjer til analyse. De viste analyser og resulta-
ter i denne rapport er séledes blot et udsnit af de mange emner og analyser, som kan tages op gen-
nem PISA-data.

Yderligere information om designet af undersggelsen, data, metode og udveelgelse af skoler og ele-
ver kan findes i Temarapporten: Klingsbjerg-Besreschel (2023) ‘PISA 2022 - Data og metode’ eller i
OECD (2023c) Technical report.

10.3 Definitioner

| det felgende forklares en raekke af de begreber og definitioner, som ofte anvendes i PISA og PISA
2022 rapporten.

PISA-score

PISA-resultaterne bliver opgjort pa pointskalaer — en skala pr. domaene. Gennemsnittet for hver
skala er sat til 500 point med en standardafvigelse p& 100 point for eleverne i OECD-landene. Det
betyder, at ca. 2 ud af 3 elever i OECD-landene vil score mellem 400 og 600 point inden for hvert
domaene. De enkelte domaeners gennemsnit p& 500 blev fastsat, ferste gang domaenet var hoved-
domaene, altsd i 2000 for lzesning, 2003 for matematik og 2006 for naturfag. Det betyder, at lande-
nes elevers udvikling kan fglges og sammenlignes over tid.

71


https://www.oecd.org/pisa/

Hvad er en stor forskel i PISA-score?

Som en grov hovedregel kan siges, at 20 point kan betegnes som en stor forskel. 20 point svarer
nogenlunde til den leering, en typisk 15-arig elev vil opné i gennemsnit pé et ar pé tveers af deltager-
landene i PISA. Pointforskelle p& under 10 point kan derimod betegnes som mindre forskelle (OECD,
2023a, Vol. |, kapitel 5).

Kompetenceniveau

Hvert domaenes pointskala rangeres inden for 6 til 7 kompetenceniveauer. Elever pa de laveste ni-
veauer besidder de mest basale kompetencer inden for domaenet og defineres som lavt preeste-
rende, mens elever pa de gverste niveauer har de bedste kompetencer inden for domaenet og defi-
neres som hgjt preesterende. For hvert kompetenceniveau er en detaljeret beskrivelse af, hvad ele-
ver, der scorer pa dette niveau, kan. Beskrivelser af kompetenceniveauerne kan findes i delrappor-
terne om matematik, leesning og naturfag i PISA (Jéelsddttir & @stergaard, 2023; Gissel, 2023; Han-
sen & Ejdrup, 2023) samt OECD, 2023a, Vol. |, kapitel 3.

Elever med indvandrerbaggrund

Elever med indvandrerbaggrund er definerede ved, at de eller begge foraeldre er fadt i et andet land
end Danmark. Dette er opgjort pa baggrund af elevernes egne svar pé spargsmalet: | hvilket land
blev du og dine foraeldre fedt? Hvis eleven svarer, at denne selv og begge foraeldre er fedti et an-
det land end Danmark, kategoriseres eleven som fgrstegenerationsindvandrer. Elever fgdt i Dan-
mark, men hvor begge foreeldre er fgdt i et andet land, kategoriseres som veerende andengenerati-
onsindvandrer. Samme definition anvendes for alle lande i PISA.

ESCS-indeks

I PISA anvendes ofte et indeks for elevernes sociogkonomiske baggrund. Indekset medtager bade
gkonomisk, social og kulturel status (ESCS) og er sammensat af: Foraeldrenes hgjeste uddannelses-
niveau (malt i antal ar), Foreeldrenes hgjeste erhvervsmaessige stillingskategori, Familiens vel-
standsniveau (fx sommerhus tilhgrende familien), Familiens kulturelle besiddelser (fx bager, digt-
samlinger og kunst), Uddannelsesmaessige ressourcer i hjemmet (fx om der er et stille sted at lave
lektier, og om der er beger til rddighed i forbindelse med lektielaesning), ICT-ressourcer i hjemmet
og antallet af beger i hjemmet. Laes mere om de specifikke mél i OECD (2023b, Annex A1).

ESCS-indekset er konstrueret sdledes, at det er muligt at sammenligne pé tveers af alle landene i
PISA-undersggelsen. Veerdierne pa ESCS-indekset er standardiserede, idet de har en middelveerdi
pa nul og en standardafvigelse p& 1 pa tveers af OECD-landene. Jo hgjere veerdi pd ESCS-indekset,
jo hajere gkonomisk, kulturel og social velstand (OECD, 2023a, Vol. 1, kapitel 4).

ESCS-veaerdier fra PISA 2012, 2015 og 2018 er genberegnet for at veere sammenlignelige med PISA
2022 (ESCS-veerdier for 2012-2018 rapporteret i PISA 2022-rapporterne kan derfor afvige fra dem
rapporteret i tidligere PISA-rapporter).

Korrektion for socioekonomiske baggrundsforhold

I en del af analyserne skrives, at sammenhaengen bibeholdes eller forsvinder, nér der tages hgjde
for elevernes sociogkonomiske baggrundsforhold. Dette betyder, at der for en specifik sammen-
haeng er undersggt, om denne umiddelbare sammenhang i virkeligheden skyldes, at elever med en
bestemt sociogkonomisk baggrund scorer hgjt pd begge forhold. Det kan fx vaere, ndr mere res-
sourcesvage elever bade oplever en mindre grad af tilhersforhold til skolen og opnar lavere scorer i
matematik.
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Kvartiler og fjerdedele

| afsnittet om sociogkonomiske forskelle inddeles eleverne i kvartiler alt efter deres score p& ESCS-
indekset. Elever i den gverste fjerdedel tilhgrer de 25 % elever med de hojeste scorer pd ESCS-in-
dekset internt i Danmark, mens elever, der i den nederste fjerdedel, tilhgrer de 25 % elever med de
laveste scorer pd ESCS-indekset internt i Danmark.

Beskrivende statistisk sammenhang

| rapporten fremlaegges en reekke analyser. Analyserne er af beskrivende karakter, og der kan for
sterstedelens vedkommende ikke siges noget om kausaliteten i sammenhangen. Er det for eksem-
pel et godt skolemiljg, der pavirker de faglige resultater, eller pavirker elevens faglige resultater ele-
vens oplevelse af skolemiljget — eller sker der en vekselvirkning mellem de to?

Usikkerhed og statistisk signifikans

Statistiske analyser er beheaeftet med en vis usikkerhed. | PISA er det fx ikke alle elever, der stilles
alle opgaver, og ikke alle 15-arige elever deltager i undersegelsen. Dette giver en usikkerhed pa re-
sultaterne. Men usikkerheden kan beregnes og er rapporteret i flere tabeller i form af en standard-
fejl (std.fejl) for gennemsnittet.

For eksempel scorer de danske elever i gennemsnit 489 point i matematik i PISA 2022. Standardfej-
len er 1,9 (1,85 oprundet). Usikkerheden p& dette gennemsnit er siledes 3,7 point i hver retning med
et 95-procents-konfidensinterval. Det betyder, at hvis vi gennemfgrte PISA 2022 mange gange, ville
eleverne score mellem 485 og 493 i 95 % af undersggelserne.

Nar forskelle mellem forskellige elevgruppers gengives, pointeres, om gennemsnittene er signifikant
forskellige eller ikke. Der anvendes et signifikansniveau pd 5 %. Hvis en forskel er signifikant, betyder
det, at vi med 95 % sandsynlighed kan sige, at de forskellige resultater ikke blot er en tilfeeldighed,
men i stedet udtryk for, at de to forskellige elevgrupper ikke har ens resultater. Det betyder sa ogs3,
at selvom man ser en umiddelbar forskel i gennemsnitsresultater for to grupper, kan denne godt veere
statistisk insignifikant, og at vi derfor tolker det, som om der ikke er forskel mellem grupperne.

Odds-forhold

Den ene gruppes odds for at vaere lavt praesterende sammenholdes med oddset for den anden
gruppe. En gruppes odds for at veere lavt preesterende beregnes ved at tage andelen af gruppen,
som er lavt praesterende, og dividere med andelen, der ikke er lavt praesterende.

Et odds-forhold under 1 betyder, at gruppen har en mindre sandsynlighed end sammenligningsgrup-
pen for at vaere hgjt praesterende. Et odds-forhold over 1 betyder, at gruppen har en stgrre sand-
synlighed end sammenligningsgruppen for at vaere hgjt praesterende. Et odds-forhold pa 1 betyder,
at to grupper har lige stor sandsynlighed for at veere hgjt preesterende.

Eksempel: Lavt praesterende for elever med og uden indvandrerbaggrund

Der er 100 elever med indvandrerbaggrund. Ud af disse 100 elever er 25 elever lavt praesterende.
Eleverne med indvandrerbaggrund har saledes 25 % sandsynlighed for at vaere lavt praesterende.
Deres odds for at veere lavt praesterende er 25:75.

Der er 100 elever uden indvandrerbaggrund. Ud af disse 100 elever er 10 elever lavt praesterende.
Eleverne uden indvandrerbaggrund har séledes 10 % sandsynlighed for at vaere lavt praesterende.
Deres odds for at veaere lavt praesterende er 10:90.
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Odds-forholdet mellem de to grupper vil derimod veere (25/75)/(10/90) = 0,33/0,11 = 3. Elever med
indvandrerbaggrund har ca. tre gange sa stor sandsynlighed for at veere lavt praesterende sammen-
lignet med elever uden indvandrerbaggrund.

For yderligere information om odds-forhold, se OECD (2023a, s. 278).
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